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OKUL ONCESI EGITIM MERKEZLERi: BAGDAT CADDESi ALAN GALISMASI
OZET

1980’den bu gline dedin yapilan arastirmalarda okul dncesi ¢ocugun gelisiminde
Ozellikle 2-5 yas araliginda ¢ocugun temel karakter 6zelliklerinin ve zeka gelisiminin
onemli bir bélumdndn olusmasi sebebiyle, bu déneme denk gelen okul oncesi
egitimin énemi vurgulanmaktadir.

Bu galismada, okul dncesi egitimde olusturulan egitim kurgusu ve mevcut mekansal
Ozelliklerin belirtiimesi; ayrica egitim kurgusu icerisinde egitimde sik¢ca uygulanan
yaklasimlardan faydalanma oranlari ve bunlarin  mekan kurgusundaki
yansimalarinin incelenmesine calisiimistir. GUnimz okul dncesi egitimi; egitim
sistemi ve mekan kurgusu iliskisi bakimindan arastirilmistir.

Birinci bolimde ¢alismanin amaci, kapsami ve yontemi belirtilmistir.

ikinci bélimde okul dncesi egitimin tanimi, dnemi ve tarihgesi belirtilmis; okul dncesi
egitimde ailenin, 6gretmenin, okul ve okul ortaminin roli incelenmistir. Devaminda,
Tark Milli Egitim Sistemi’nde okul 6ncesi egitimin amaclari, temel ilkeleri, egitim
kurumlari ve tanimlari belirtimis; Tirkiye'de ve istanbul’da okul éncesi egitimin
durumu 2005 yilina ait istatistiki verilerle desteklenerek agiklanmaya calisiimigtir.

Uclincii boliimde ¢ocuk gelisimi incelenmis, oyun kavraminin cocugun gelisimindeki
onemi belirtilmistir.

Doérdincu bolimde gocugun gelisimi ve fiziksel c¢evre iligkisi kent o6lgceginden
baslayip, okul dncesi egitim merkezleri, konut ve yakin ¢evresi ve son olarak konut
Olceginde ele alinmistir. Okul éncesi egitim merkezlerinin ¢evre ve kentsel iligki
Ozellikleri, sahip olduklari mekanlar ve islevsel Ozellikleri belirtiimis; bunlarin
aciklanmasi amaciyla genel planlama 6zellikleri ortaya konmustur.

Besinci bélimde ¢ocuk gelismi ve fiziksel ¢evre iligkilerine iligkin yaklasimlar ele
alinmistir.

Altinci bélimde alan calismasi icin secilen bdlgenin se¢im nedenleri, dnemi ve
tarihsel gelisimi aktariimis; anketin kurgusu belirtiimis; arastirmanin amaci ve
yontemi aciklanmigtir. Ekte bulunan anket formu, 15 okul dncesi egitim kurumu ile
gorusulerek uygulanmig ve elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilip;
arastirma alani icin énemli bagliklar grafiklerle ifade edilmistir.

Yedinci ve son bdélimde tezde varilan sonuglar degerlendirilmigtir. Okul 6ncesi
egitimde mevcut egitim yaklagimi ve bununla ilgili mekansal kurgu 6zellikleri ortaya
konmustur.



PRE-SCHOOL EDUCATION CENTERS: BAGDAT STREET FIELD STUDY
SUMMARY

The importance of preschool education that takes place between ages 2-5, where
the basic character properties and most of the mental development of a child
occurs, has been emphasized by the researches performed since 1980.

In this study, the structure of education and present spatial properties; the ratio of
utilization from the commonly applied pre-school education approaches within the
construct of education and their reflections on pre-school environment have been
investigated. The present state of pre-school education has been examined
according to the system of the education and its relation to pre-school environment.

In the first chapter, the objective, the scope and the method of the study have been
given.

In the second chapter, the definition, importance and history of pre-school education
have been stated and the role of family, school and school environment in pre-
school education have been examined. In the following, the objectives and basic
principles of pre-school educaction in Turkish National Education System have been
stated; education institutions and their definitions have been given and the present
condition of pre-school education in Turkey and istanbul have been described wtih
the help of statistical data that belong to year 2005.

In the third chapter, the development of the child is examined and the importance of
play in the development of a child is stated.

In the fourth chapter, the relationship between child development and physical
environment have been handled starting from the city scope and continuing with
pre-school education centers, the house and its surrounding environment and the
house. The environmental and urban relationship properties of pre-school education
centers and their parts and the functional properties of these parts have been
stated; and in order to clarify these, the general planning principles have been
expressed.

In the fifth chapter, the approaches on the relations of pre-school education and
physical environment have been handled.

In the sixth chapter, the reasons behind the choice of the location of the field study
and its importance and historical development have been expressed; the structure
of the survey has been stated; the objective and the method of the study have ben
explained. The survey form in enclosure has been applied as consulting the
managers of 15 pre-school education centers and the collected data has been
transferred to digital environment; the essential titles for the research field has been
expressed with graphics.
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In the seventh and the last chapter, the results of the dissertation have been
evaluated. The present approach on pre-school education and the related spatial
formation properties have been presented.
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1. GIRIS

Gunumuze yaklasildikgca okul oncesi egitimin gerekliligi ve yararlari daha c¢ok
anlasilmaya baslanmistir. Okul 6ncesi egitimin ve sahip oldugu nitelikli fiziksel
¢evrenin, 0-6 yas ¢ocugun gelisimine olumlu katkilar saglayabilecedi arastirmalarla

ortaya konmustur.

Fiziksel cevresinin niteliklerinden etkilenen; kesfederek, deneyerek ve sinayarak
6grenen cocuk icin sosyallesme ve gelisimsel ihtiyaclarini kargilayabilecegi 6zellik

ve nitelikte okul dncesi egitim merkezlerinin olusturulmasi gerekmektedir.

Dinyada okul éncesi egitiminde sikga uygulanan High/Scope, Montessori, Reggio
Emilia ve Waldorf Egitim Sistemleri'nin Glkemizin en 6énemli kentlerinden biri olan
istanbul’daki okul 6éncesi egitim merkezlerinde taninma, uygulanma ve mekansal
anlamda yansimalarinin arastirimasina dair bir c¢alisma gercgeklestiriimigtir.
Arastirma kapsaminda okul éncesi egitiminde olusturulan egitim kurgusu ve sahip

olunan mevcut mekan 6zellikleri de ortaya konmaya ¢abalanmistir.

1.1. Amag

Tezde amaglanan okul oncesi egitim merkezlerinde okul 6ncesi egitiminde
olusturulan egitim kurgusu ve sahip olunan mekan o6zelliklerinin belirtiimesi; ayrica
egitim kurgusu igerisinde egitim yaklasimlarindan faydalanmalari ve bu

yaklagsimlarin mekan kurgusundaki yansimalarinin incelenmesine ¢alisiimistir.

Okul 6ncesi egitim merkezlerindeki egitim yaklasimlari ve uygulaniglari ile ilgili sahip

olunan bilgi duzeyi konusunda veriler elde edinmeye gabalanmigtir.

1.2. Kapsam

Okul 6ncesi egitim merkezlerinde okul dncesi egitiminde olusturulan egitim kurgusu
ve sahip olunan mekan &zelliklerinin belirtiimesi; ayrica egitim kurgusu igerisinde
egitim yaklasimlarindan faydalanmalari ve bunlarin mekan kurgusundaki
yansimalarinin incelenmesinde istanbul’da Bagdat Caddesi’nde bulunan okul éncesi
egitim kurumlari ile anket galismasi yapilmistir. Anket sonucunda egitim yaklasimi

ve mekansal kurgunun durumuna aciklik getirmek hedeflenmistir.



1.3. YOontem

Kapsam ve amag bélimlerinde belirtilen hedefler dogrultusunda arastirma iki asama

seklinde yurataimustar.

e Arastirmanin ilk asamasi, yazili kaynaklardan faydalanarak okul 6ncesi egitimi

ile ilgili bilgilerin degerlendirilip aktarilmasindan olusmustur.

o Ikinci asamada ise istanbul'da Bagdat Caddesi'nde hizmet veren 15 okul éncesi

egitim kurumu ile anket galismasi gergeklestiriimigtir.

Konu ile ilgili yararlanilan kaynaklar; tezler, sureli yayinlar, kitaplardan olusup
yabanci kaynaklarin incelenmesine de yer verilmis; ayrica internet araciligi ile de

bilgiye ulasiimistir.

Tezin analiz ¢calismasi icin 63 sorudan olusan anket formlari olusturulmus ve 15

farkh okul 6ncesi egitimi veren kurumda uygulanmistir.



2. OKUL ONCESI EGITiM

2.1. Girig

Egitimde ilk asama olan okul 6ncesi egitimin, cocugun gelisim slrecindeki roliinin
ve Oneminin daha c¢ok farkina varilmaya baslanmistir. Calisan anne sayisinin

artmasi ile baslamis olan bu surec¢ halen gelisim gostermektedir.

0-6 yas arasi ¢ocuklarin egitim sirecini olusturan okul 6ncesi egitim, Ulkemizde
istege bagh olarak zorunlu ilkégretim c¢agina gelmemis cocuklarin egitimini
kapsarken, okul oncesi egitim; Milli Egitim Bakanhgr’nca acilan, denetlenen,

ybnetilen veya agilmasina izin verilen kurumlar tarafindan yapiimaktadir.

2.2. Okul Oncesi Egitimin Tanimi

“Erken Cocukluk Cagl” olarak da adlandirilan, cocugun dogumundan temel egitime
basladigi gline kadar olan 0-6 yas arasindaki dénemi kapsayan okul dncesi egitim;
¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢ok énemli bir yeri olan; bedensel, zihinsel,
psikomotor, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinin biylk élgiide tamamlandigi ve ayni
zamanda bu dogrultuda kisiliklerinin gsekillendigi bir gelisim ve egitim sdreci olarak

tanimlanabilir (Kandir ve dig., 2001).

2.3. Okul Oncesi Egitimin Tarihgesi

Okul 6ncesi egitimin tarihsel gelisimi ilk dnce daha genel kapsamiyla Dunya’da Okul
Oncesi Egitim bashigi altindaki énemli gelismeler belirtilerek, daha sonra Tirkiye'de
Okul Oncesi Egitim bagliklari altinda ele alinacak, tarihsel geligimin énemli noktalari

belirtilecektir.

a. Diinya’da Okul Oncesi Egitim: Cocuk gelisimi ile ilgili ilk bilimsel kayit Johann
Pestalozzi’nin 1774 yilinda; kendi gocugu uzerindeki gozlemlerine dayanarak yaptigi
c¢alisma olarak kabul edilmektedir. Okul 6ncesi egitim kavrami tip doktorlari ve
sosyal reformcular tarafindan c¢ocuk gelisimi konusundaki ilk ¢alismalarin
yapilmasiyla birlikte ortaya ¢ikmistir. Alman Friedrich Wilhelm Froebel okul éncesi
egitimin gerekliligine inanmistir ve “Kindergarten” (Cocuk Bahgesi) adini verdigi ilk

anaokulunu Almanya’da 1840 yilinda agcmistir (Kandir ve dig., 2001).



Froebel anaokulunu bir metot olarak, erken yas cocuklarina doganin nasil
tasarladigini 6gretmek icin olusturmustur. 4-7 yas grubuna cicekler, deniz kabuklari,
ari kovanlari ve kristallerin temel geometrisini gostermek igin Froebel’in kurguladigi
sistem ayni zamanda Frank Llyod Wright'in organik mimarisinin ve binalarinin ayri
bolumlerinin nasil birbirleriyle garpici bir uyum igerisinde olduklarinin gdstergesidir
(Brosterman, 1997).

italyan egitimci Maria Montessori ise 1907’de Roma’da ilk “Cocuk Evi’ni agmistir.
Ayni zamanda zihinsel engelli gocuklarla ilgilenmis olan Mostessori, uyguladigi
yontemlerle 6nemli gelismeler saglamig ve kullandigi ayni yontemlerin normal
c¢ocuklarin gelisimlerinde de daha iyi neticeler verebilecegini savunmus; c¢ocuk

egitimi alaninda buylk katkilarda bulunmustur (Kandir ve dig., 2001).

1840 yilinda Froebel ve 1907 yillarinda Maria Montessori’'nin actigi okul éncesi
egitim kurumlarindan sonra diger Ulkelerde de okul 6ncesi egitimi veren kurumlar
acilmaya baslamistir. Takiben 1911°’de Londra'da ilk “yuva” acilmistir (Kandir ve
dig., 2001).

1920-1930 yillari arasinda Amerika’da Arnold Gesell ve arkadaslari yaptiklari
calismalarla gocuklardaki motor ve fiziksel gelisimin asamalarina dikkati ¢ekmis;
Harriat Johnson ise okul éncesi ¢ocugun fiziksel gelisimi icin egitimde gerekli arag

ve gereglerin gesitleri hakkinda yeni fikirler ortaya surmastur (Kandir ve dig., 2001).

Diger 6nemli bir isim ise ¢ocugun zihinsel gelisimini inceleyen Jean Piaget'dir.
Piaget calismalarinda 6zellikle g¢ocugun gelisiminde c¢ocugun fiziksel olarak
olgunlagsmasi kadar cevre faktorinin de etkili oldugunu belirtmistir (Kandir ve dig.,
2001).

Genel olarak okul dncesi egitime katkida bulunan sosyal bilimler alaninda yapilan
arastirmalar 20. ylzyllin baslarina denk gelmektedir. ilk baslarda anaokulu ve
yuvalarin pek cogu kolejler ya da uUniversitelerin bunyesinde, bu kurumlarin

laboratuar okullari olarak agilmistir.

Gulnumuze dogru yaklastigimizda ise endustri devriminin de etkileriyle ¢alisan anne
sayisinin 1960’ yillarda hizla artmasi sonucu Amerika’nin éncllik ettigi okul dncesi

egitimi yayginlastirma kampanyasi baslatilmistir (Kandir ve dig., 2001).

b. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim: Tiirkiye’de okul éncesi egitimin tarihsel gelisimi
Osmanli imparatorlugu déneminden itibaren baslayarak Cumbhuriyet’in ilani ve daha
sonrasinda gelisimin ginimize kadarki izledigi stregte dnemli olan asamalar ve

kanunlar ile agiklanacaktir.



Cumbhuriyet dénemi dncesi kiiguk yastaki cocuklarin egitimi ile ilgili calismalar Fatih
Sultan Mehmet zamanina, 15. ylzyilla kadar uzanmaktadir. Bu dénemde, bir
anlamda okul o6ncesi egitim kurumlarinin ilk ornekleri sayilabilecek ve vakiflar
araciliglyla kurulmus olan egitim kurumlari arasinda “Sibyan Okullar” yer
almaktadir. Osmanli donemine gelindiginde ise buyuk kentlerde yerli halk icin
olmamakla beraber azinliklar ve yabancilar i¢in anaokullarinin acildigr goéralur
(Kandir ve dig., 2001).

Sibyan Mektepleri ders uniteleri anlamina gelmektedir. Bir ka¢c adet sibyan
mektebinin biraraya gelmesiyle buglinki anlamiyla bir okul olugsmaktadir. Osmanli
doénemindeki sibyan mektepleri mimari planlama ve yerlesim bakimindan ortak bir
takim oOzellikler gdstermektedir. Yapilar genellikle iki kath, tek derslikli ve

bulunduklari parselin kése noktasinda yerlesmis olarak durmaktadir (Zengin, 2001).

1913 yilinda cikarilan ve anaokullarinin Ulkenin her yerine yayginlastiriimasini
emreden “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati” (Gegici ilkégretim Kanunu) ile Ana
Mektepleri ve Sibyan Siniflar’nin ilkogretime baglh oldugu belirtiimistir (Kandir ve
dig., 2001).

Bunu takiben imparatorluk sinirlari iginde 1913-1917 yillari arasinda resmi
anaokullar acilmigtir. Bu dénemdeki en blylk sorun uygulanan egitim yontemleri,
ve bunlara goére yetismis 6gretmen bulmadaki zorluktur. Sorun hem 6zel ve hem de
resmi anaokullarinda géze ¢arpmaktadir. Uygulanan egitim yontemleri arasinda 6ne

¢ikan yontem ise Froebel yontemidir (Kandir ve dig., 2001).

1915 yilinda istanbul’da Tedrisat-1 iptidaiye Kanunda bahsedilen “ana mektepleri’ne
dgretmen yetistirmek amaciyla “Ana Ogretmen Okulu” acilmistir. Bu okul ile
Tarkiye’de ilk olarak okul éncesi egitim igin égretmen egitimi calismalari baslamigtir
ve 370 kadar mezun veren bu okul 1919 yilinda dek faaliyet gostermistir (Kandir ve
dig., 2001).

Ulkemizde Cumbhuriyet ilan edildiginde yaklasik 80 adet anaokulu bulunmaktaydi.
Halki okur-yazar durumuna getirmek icin verilen caba, devleti tim gucuyle
ilkdgretime 6nem vermek zorunda birakmis ve bu sebeple de anasinifi ve
anaokullarina ayrilan 6denekler de ilkogretime aktariimistir. 1937-1938 oOgretim
yilinda, egitime gevreden gelen katkilarla devam eden bu kurumlarda boylece

kapanmistir (Kandir ve dig., 2001).

1960 yilindan sonra okul 6ncesi egitim ile dikkat c¢ekici ilgili gelismeler ortaya
cikmigtir. 5 Ocak 1961 tarih ve 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu'nda okul
Oncesi egitim ile ilgili maddeler bulunmaktadir. 5-15 Subat 1962 tarihinde yapilmig



olan Yedinci Mili Egitim Surasi okul éncesi egitiminin énemini ve verilmesi gereken
hizmeti belirtmistir. Sura ¢calismalarindan sonra 16 Haziran 1962°’de “Anaokullari ve
Siniflart Yonetmeligi” yayinlanmig ve bunu takip eden surecte, Ulkemizde resmi ve
Ozel kuruluglarca agilan anaokullari ve yuvalar yayginlagmig ve bu kurumlara devam

eden c¢ocuk sayisinda belirgin bir artis gozlenmigtir (Kandir ve dig., 2001).

1973 yilinda cikarilan 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” tum 0gretim
kademelerini bir butin halinde ele almis; okul dncesi egitimi zorunlu 6gretim ¢agina
gelmemig cocuklarin egditimi olarak tanimlamig, gorev ve amaclarini ise acgikca
belirmigtir (Kandir ve dig., 2001).

1992 yilinda 3797 sayil kanunla “Okul Oncesi Egitimi Genel Mudirligi” Merkez

Teskilat’'nin bunyesinde yeni bir birim olarak kurulmustur (Kandir ve dig., 2001).

Sonug olarak ulkemizde okul 6ncesi egitimi veren kurumlarin agiimasi 20. ylzyilin
baslarinda olmasina ragmen; Ulkenin icinde bulundugu 6zel durum nedeniyle, gerek
Osmanl imparatorlugu déneminde, gerekse takip eden siirecte ve Cumhuriyetin
kurulus yillarinda bu kurumlara gereken énemin verilmesine ve bunlarin gelismesine

engel olmustur (Kandir ve dig., 2001).

GUnUimuzde de halen hizmet veren okul 6ncesi egitim kurumlari Ulkemizde her
bdlgeye esit imkan ve niteliklerde dagiimamis olup, genel anlamda da okul 6ncesi

g¢agindaki ¢cocuklarin sayilari ile orantili olarak yeterli bir dizeye ulasamamistir.

2.4. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Ailede ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen okul dncesi egitim cocugun saglkli
bir birey olarak gelisip yetismesinde kritik dénem olan 0-6 yas arasinda ¢ok blyUk
dénem tasimaktadir. ilk olarak aile gevresinde baslayan egitim siireci zamanla
gocugun gelisimsel bagka bir takim ihtiyaclarini karsilamasinda yetersiz
kalabilmektedir. Bu noktada ¢ocuklarin kendi yasitlariyla birlikte sosyalleserek kendi
gelisim sureclerini saglikli olarak yasamalarina imkan veren okul dncesi egitim
kurumlari devreye girmektedir. Bu kurumlarda c¢ocuga sunulan egitim ortami,
uygulanan egitim yaklasimi ve programi; cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini
karsilamaya destekleyici nitelikte olmahdir (Kandir ve dig., 2001). Gelisiminin ilk
adimlarinda gocuklarin tecrube ettikleri yagsam ve egitim ortamini hazirlamalari
bakimindan okul O©ncesi egitim kurumlari ve bunlarin nitelikleri blylik ©6nem

tasimaktadir.

Ayrica okul oncesi egitim cocugun, 6zbakim ihtiyaglarini kargilamayi 6grenmesine;

cinsel kimligini kazanarak benlik kavramini geligtirmesine; grup etkinlikleriyle



paylasma, isbirligi, yardimlasma, dayanisma gibi sosyal becerileri kazanmasina; dil
becerilerini ve kendine olan glven duygusunu gelistirmesine; akil yuritme ve
yaraticihginin gelismesine ve elverigsiz ¢cevre kosullari sebebiyle egitiminden yoksun
kalan c¢ocuklarin diger ¢ocuklarla esit egitim olanaklarina sahip olmasina olanak
tanir (Kandir ve dig., 2001).

Arastirmalar, okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan gocuklara gére sosyal ve
akademik acidan daha basarili olduklarini gostermektedir. Okul Oncesi egitime
baslama yasi! ne kadar erken olursa yaratacagi farklarin da o kadar belirgin oldugu
anlatiimaktadir (Anon, 1992).

Sonug olarak gocugun sosyallesme ve gelisimsel sirecinde gocuga sunulan nitelikli
egitim, ileride onun saglkl bir birey olarak yetismesinde bir temel olusturma &zelligi

tasiyacaktir.

2.4.1. Okul Oncesi Egitimde Ailenin Rolii

Cocugun gelisiminde en biylk sorumlulugu tasiyan ve ¢ocugun dogup buyulyecegi

¢ekirdek gevreyi ve ortami olusturan ailenin roll yadsinamaz.

Ailenin Ustlendigi rol bakimindan okul éncesi egitim programlari birbirinden farklilk
gostermektedir. Egitim surecinde ailenin personelle birlikte calismasi 6nemlidir.
Ayrica nitelikli okul o©ncesi egitim programlarinin ailenin katihmini icerdigi
dusunulmektedir. Kisaca ailenin okulla sadece ¢ocugunu birakip aldigi saatlerde
temas halinde olmasi dogru olarak kargsilanmamaktadir. Ebeveynlerin egitim
programlarinin hazirlanmasina katilimlari ve buna tesvik edilmeleri kabul géren bir

beklenti ve yaklagim olmaktadir (Sener, 2001).

2.4.2. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii

Okul éncesi egitimde, mekani ve egitim atmosferini olusturan, yonlendiren ve kisisel
niteliklerinden gelen farkli 6zellikleriyle de egitime yon veren kisi olarak 6gretmen
buydk ©6nem tasimaktadir. Ayrica c¢ocuklar goézlemleyerek onlarin ilgi ve
yeteneklerini, zayif yonlerini saptayip ayni zamanda aile ile de koordinasyon halinde
surekli bir geri besleme ve egitimde organizasyon yapma sorumlulugu égretmenlere

dismektedir.

Bu anlamda cocuklarla iyi iletisim kurabilen, onlari anlayan ve onlarin guvenini
kazanmis bir birey olmasi, okul oncesi egitimde 6gretmen icin saglamasi gereken

6nemli bir olgudur (Sener, 2001).



2.4.3. Okul Oncesi Egitimde Okul ve Okul Ortaminin Rolii

Sener (2001), mekanin; ¢cocuk-gevre iligkileri calismasindan ortaya ¢ikan sonuglarin
ve c¢evre-davranis calismalarinin disiplinler arasi alaninda elde edilmis bir ¢ok
bulgunun egitimde ve 6zellikle de erken ¢ocuk egitiminde énemli bir rol oynadigini
belirtmistir.  Ayrica Piaget'in calismalarinda da c¢ocuklarin cevre ile etkilesimde
bulunma motivasyonuna sahip olduklarini ve meydana gelen ekonomik ya da sosyal
gelismelerin gcocugun cevresini degistirerek sonugta da gocugun gelisiminin gevrenin

ortaya koydugu degisikliklere uyum saglayan bir stire¢ oldugunu vurgulamistir.

KlgUk c¢ocuklar icin okul dncesi egitim merkezi, kendisini gelistirdigi bir ortamdir.
Cocuga sunulan her yeni ortam ve ortamin igerigi, cocugun cevresel yeteneklerini

gelistirip becerilerini genigletmesi igin yeni firsatlar saglayacaktir (Sener, 2001).

Bu noktada ¢ocugu uygun egitim ve yaklasimla ilkdégretim cagina hazirlayan okul
oncesi egitim kurumlarinin idarecisinin, personelinin, beslenme programlari ve
sunduklari gida kalitesinin yaninda sahip olduklari bina kalitesi de &nem
kazanmaktadir. Sonugta sunulan tim imkanlarla ¢ocugun psikolojisi ve gelisimi
Uzerinde olumlu ve yararli bir etki yaratmak amaglamaktadir. Hentuz kendi saghgi
konusunda bilinclenmemis olan ¢ocuklarin tecribe ettikleri ortamin 1sisi, nemi, hava
akimi, saglik kosullarina uygunlugu, temizligi ve genel cercevede de cocuklara
sunulan mekanin gavenli ve iglevsel bir bicimde donatiimisg olmasi ¢ok Anemlidir
(Gur ve Zorlu, 2002).

Cevresiyle surekli kesfetmeye, deneme ve test etme bicimlerinde etkilesim halinde
olan ve c¢evrede meydana gelen degisikliklerle aktif iliski icerisinde olan ¢ocuk igin
okul 6ncesi egitimin fiziksel mekani ve sahip oldugu ortam ¢ok 6nemli bir rol

oynamaktadir.

“Gelisim, bir g¢ocuk icin kisisel hareketlerinin malzeme ve olaylar (zerindeki
sonuglarini gézlemlediginde gergeklesir. Ancak bu etkilesimin niteligi, egitim aldigdi
fiziksel cevrenin kendi niteligi kadar, cocugun 6grenme deneyiminin gerceklesecegi

ortamin zenginligine de baglidir” (Sener, 2001).

2.5. Tiirk Milli Egitim Sisteminde Okul Oncesi Egitim

1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda, 1983 yilinda
2842 sayili Kanunla yapilan degisiklikle, ilkogretimde zorunlu egitim kapsamina ¢
yilhk ortaokul egitimi de dahil edilerek sekiz yillik “Temel Egitim” ilkesi ortaya

clkmistir.



222 sayil ilkdgretim ve Egitim Kanunu'na gére mecburi ilkégretim cagi, 6-14 yas
arasindaki cocuklari kapsamaktadir. ilkdégretim, ilkogrenim kurumlarinda verilmekte
olup; &6grenim c¢aginda bulunan kiz ve erkek c¢ocuklar i¢in mecburi, Devlet

okullarinda ise parasizdir (web iletisi 1).

1973 yiinda yasa ile &ngérilmesine karsin ilkokul ve ortaokul egitiminin
birlestiriimesi 1997 vyilina kadar gercgeklestiriliememistir (Baloglu, 1990). 1997
tarininde yurarlige giren 4306 sayili Kanun (ilkégretim ve Egitim Kanunu, 1997) ile
kesintisiz sekiz yillik zorunlu egitim yasallagsmigtir. 1997-98 &gretim vyilinda
“kesintisiz sekiz yillik zorunlu egitim”; 222 sayil ilkdgretim ve Egitim Kanunu
(Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, 1961) ile 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na
degisiklikler ve ilaveler getiren kanun ile tim Ulkede uygulanmaya baglamigtir
(Sener, 2001).

1739 sayilh Kanuna gore, “Turk milli egitim sistemi, 6érgin egitim ve yaygin egitim
olmak Uzere, iki ana bolumden kurulur. C)rgi]n egitim, okul dncesi egitimi, ilkogretim,
orta ogretim ve ylksek ogretim kurumlarini kapsar. Yaygin egitim, orgun egitim
yaninda veya disinda dlizenlenen egitim faaliyetlerinin timuina kapsar” (web iletisi
2).

Yine ayni kanun uyarinca, okul dncesi egitim istege bagl olarak, mecburi ilkdgrenim

¢agina gelmemis cocuklarin egitimini kapsar.

2.6. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Ulkemizde okul éncesi egitim ile ilgili hizmetler; M.E.B. basta olmak lzere degisik
bakanlik ve kuruluglarca bakim ya da egitim amagl olarak yasa, tlizik ve yénetmelik
hidkimlerine dayanilarak dizenlenmektedir. M.E.B. tarafindan agilan anaokulu, ana
sinifl, uygulama siniflari ile diger kurum ve kuruluglarca agilan kres, yuva, gundiz
bakim evi ve ¢ocuk yuvalarinda verilen bu egitim, ilgili yasa ve yasanin hikumleri ile
bunlara dayanilarak olusturulmus yénetmelikler g¢ercevesinde dizenlenmektedir
(Anon, 2000).

Okul Oncesi Egitimi Genel Midurliigi'nce okul dncesi egitimi yayginlagtirmak ve
niteligini artirmak amaciyla c¢esitli proje c¢alismalari yapilmakta ve yapilan
calismalarla yukarida s6zu edilen kurumlar desteklenmektedir . Bu calismalardan
bazilari gdyledir: T.C. Hukumeti-UNICEF igbirligi 2001-2005 Ulke Programi Ana
Uygulama Plani kapsaminda baslatilan “Erken Cocukluk Gelisimi ve Egitimi Projesi”
ile cocugun psiko-sosyal ve biligsel gelisimlerinin iyi ve dogru olusabilmesi icin

ailelerin gelisim alaninda bilgilendiriimesi ve c¢ocuklarin 6grenme basarilarinin



artirlmasi amaclanmistir. Ayrica T.C. Hukimeti ve Dinya Bankasi arasinda
imzalanan ikraz Anlagsmasi geregdince yiritilen Temel Egitim Programi Il. Faz'
“Okul Oncesi Egitimin Desteklenmesi ve Yayginlastiriimas!” Projesi kapsaminda da
okul éncesi editimde kalitenin arttirimasi, ¢ocuklarin ilkégretime hazirlanmasi ve
VIII. Bes Yillik Kalkinma Plan’’'nin 6ngordugu okul dncesi egitimin okullagma oranini
2005 yili sonuna kadar %25’e yikseltmek igin okul 6ncesi egitim kurumlarindan
yararlanamayan c¢ocuklara egitim olanagdi saglamayi hedeflemektedir. Bunlara ek
olarak 2004 yilinda uygulamaya konulan “Mobil Anaokulu” projesi ile de okul éncesi
egitimden faydalanamayan c¢ocuklarin oyun otobusleri araciliiyla bu egitimden
yararlanmalarinin saglanmasina calisiimaktadir. Yine ayni yil uygulamaya koyulan
projeler arasinda “Okul Oncesi Egitimde Ogretmenden Ogretmene Bilgi ve Deneyim
Paylasimi Projesi” ve bilisim teknolojisinden yararlanarak okul 6ncesi egitimin
yayginlasmasina calisan “Bilisim Teknolojisi ile Okul Oncesi Egitim” projesi

bulunmaktadir (web iletisi 3).

2.6.1. Okul Oncesi Egitimin Amaglari

Okul 6ncesi egitimin evrensel amaglari olarak kabul edilebilecek goérisler, G¢ ana

baslik altinda toplanabilir: Toplumsal, Egitici ve Gelisimsel Amaglar.

e Okul o6ncesi egitimin Toplumsal amagclar: Calisan kadinlarin ¢ocuklarina
bakmak; her ¢ocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida
bulunmak; cocuklarin birbirleriyle ve bagkalariyla iligki iginde bulunmasina,

sosyallesmesine katkida bulunmaktir.

o Okul 6ncesi egitimin Egitici amaglari: Cocugun duyularini editmek ve gocugun

cevreye olan duyarlihdini artirmaktir.

e Okul 6ncesi egitimin Gelisimsel amaglari ise: Cocugun dogal geligsimini temel
alarak gelisimle ilgili tecribelerine dnem vermek olarak belirtiimistir (Kandir ve
dig., 2001).

Turkiye de ise; okul dncesi egitimin amag ve gorevleri, Turk Milli Egitimin Genel
Amaglarina ve Temel ilkelerine uygun olarak; gocuklarin beden, zihin ve duygu
gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak; onlari ilkkogretime hazirlamak;
sartlari elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin ortak bir yetistirme
ortami yaratmak; cocuklarin Turkge'yi dogru ve guzel konusmalarini saglamaktir
(web iletisi 4).

Yukarida verilen Tirkiye'deki Okul Oncesi Egitim Programi amaglarina ek olarak,

Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yénetmeligi Madde 6 uyarinca Okul Oncesi Egitimin
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Amaclari belirtilirken: Cocuklarin; Ataturk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan
sevgisini benimseyen, milll ve manevi degerlere bagl, kendine glivenen, ¢evresiyle
iyi iletisim kurabilen, durast, ilkeli, hak ve sorumluluklarini bilen, cagdas dustnceli,
saygili ve kadlttrel cgesitlilik icinde hosgoérulli bireyler olarak yetismelerine temel
hazirlamak amaciyla ¢aba gdstermek ve c¢ocuklara yaratici ve elestirel disinme
becerilerini, hayal gugclerini, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davraniglarini

kazandirmak hedefleri de dahil edilmigtir (web iletisi 5).

2.6.2. Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Yasamin temeli olan okul dncesi donemde dgrenme hizinin ¢ok ylksek oldugu
belirtiimektedir. Her yas grubunun genel gelisim ézellikleri ortak olsa da her gocugun

kendine 6zgl oldugu unutulmamaldir.

Okul 6ncesi egitimin dayandigi temel ilkeler soyledir: Cocuga verilen egitim, onun
gereksinimlerine uygun olmak zorundadir ve egitimde aile ve c¢ocugun etkin
katihmini saglamak esas alinmaktadir. Egitim programlari olusturulurken ailelerin ve
icinde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinmaktadir. Cocuklarin Turkge'yi gliizel
ve dogru olarak konusmalarina énem verilmektedir. Egitim ortamlari, demokratik
egitim anlayisina uygun olarak cocuklarin gereksinimlerini kargilamak amaciyla
hazirlanir. Etkinlikler dizenlenirken c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira,
okulun ve cevrenin olanaklarinin da g6z 6nunde bulundurulmasi gerekmektedir.
Gocuklar icin en uygun 6grenme yodnteminin oyun oldugu kabul edilmektedir.
Benimsenen egitim anlayisinda egitim, ¢cocugun bildiklerinden baslar ve deneyerek
o6grenmesine olanak tanir; ayrica egitimde, ¢ocugun, kendine saygi ve glven
duymasi saglanir, 6z denetim kazandirilmasina c¢aligilir. Cocukla iletisimde baski ve
kisitlamalara yer verilmez ayrica ¢ocugun kisiligini zedeleyici sekilde davraniimaz.
Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmektedir. Cocuk yardima
ihtiyag duydugunda yetiskin destegi, rehberligi ve guven verici yakinligi saglanir.
Okul dncesi egitim ile g¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, hosgéra,
yardimlasma, dayanisma ve paylasma davranislarinin gelistiriimesine c¢alisilir.
Cocugun kendisinin ve bagkalarinin duygularini fark etmesinin desteklenmesi de
okul 6ncesi egitimde temel ilkelerden biridir. Ayrica gocuklarin hayal gugleri, yaratici
ve elestirel disunme becerileri, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme
davraniglari gelistirimeye c¢abalanir. Benimsenen ilkelerin verimli uygulanmasi
acisindan da okul dncesi egitimde ¢cocugun gelisimi ve okul 6ncesi egitim programi

duzenli olarak degerlendiriimeye tabi tutulmaktadir (web iletisi 4).
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2.6.3. Okuloncesi Egitim Kurumlarn ve Tanimlari

Temel amaci egitim olan okul éncesi egitim kurumlari; okul éncesi 0-6 yas arasi
cocuklarin bedensel, psikomotor, zihinsel, dil, sosyal, ve duygusal geligsimlerini
guvenli ve saglikh bir ortam iginde gerceklesmesini saglayan, iyi hazirlanmis egitim
programlari yoluyla ydnlendiren, uzman-egitici kadroya sahip olan sosyal
kuruluslardir (Kandir ve dig., 2001).

Okuléncesi egitim kurumlar, 1994 yilinda Milli Egitim Bakanligr'nca yururlige
konmus olan Okul6ncesi Egitim Programlari esas alindiginda, hizmet verdikleri yas
sinirina ve gelisim alanlarina uygun olarak Gg¢ farkl grupta incelenmektedir (Kandir
ve dig., 2001).

1. Kres
2. Anaokulu

3. Anasinifi

2.6.3.1. Kres

Kres; 0-36 ay (0-3 yas) arasi ¢gocuklara hizmet veren okul éncesi egitim kurumudur.
Burada uygulanan programlar ¢cocuklarin bakimlarina, beslenmelerine, bedensel ve
ruhsal gelisimlerine uygun olarak hazirlanmaktadir. Yapilan arastirmalar ¢ocugun,
yasaminin ilk iki yillinda temel given duygusunu bulylk Ol¢cide kazandigini
goOstermektedir. Bu sebeple etkinliklerin 6zellikle ilk iki yilda yetiskinle teke tek iligki
icerisinde surdurilmesi 6nem kazanirken, UgunclU yilda da yetigkin ve ¢ocugun
zaman zaman teke tek, zaman zaman kuguk gruplar seklinde etkinlikleri sirdirmesi
onem kazanmakta ve gerekmektedir. Buradan da anlasildigi gibi sorumluluk basta
o6gretmen olmak Uzere goérevli personele dismektedir. Temel given duygusunun
buyuk Olgude kazanildigi bu kritik ddneme hitap eden kregler; yalnizca bakim yerleri
olarak nitelendirimemeli, bakim ve egitimin birarada yapildigi kurumlar olarak

degerlendiriimelidir (Kandir ve dig., 2001).

2.6.3.2. Anaokulu

Anaokulu; 37-60 ay (4-5 yas) arasi ¢ocuklarin egitimi amaciyla agilan kurumdur.
Cocuklarin gelisimlerine ydnelik 6grenme yasantilari, uyarici ¢cevre dizenlemeleri
yapilarak vyaratici etkinliklerin gergeklegtiriimesi ve grup oyunlari araciligiyla
desteklenmektedir (Kandir ve dig., 2001).

Anaokulu egitiminde c¢ocugun becerilerinin geligtiriimesi ve c¢ocudun uygun

ortamlarda toplumsallastiriimasina ¢gabalanmaktadir (Gur ve Zorlu, 2002).
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Milli Egitim Bakanhg Okul Oncesi Egitim Programrna gére; genel anlamda
anaokullarinda uygulanan programin g¢ocugun gelisimsel ihtiyaglarini karsilayip
gelisim alanlarinin birbirleri ile etkilesimine destek olmasi ve sonug¢ olarak ¢ocugun
tim gelisim alanlarindaki davraniglarini daha Gst dizeye tagimasi hedeflenmektedir
(web iletisi 4).

2.6.3.3. Anasinifi

Anasinifi; 61-72 ay (6 yas) arasi ¢ocuklarin devam ettigi, ilkdgretim okullarinin
(6rglin egitim kurumlarinin) binyesinde hizmet veren okul éncesi egitim kurumudur.
Anasiniflari elverigsiz ¢evre sartlarinda yetismis gocuklarin okul dncesi egitiminden
yaralanmasina imkan tanir. Anaokullari gibi anasiniflari da ¢ocuklarin tim
gelisimlerini sistemli ve planli bir egitim programi ¢ercevesinde sekillendirmektedir
(Kandir ve dig., 2001).

2.6.4. Kurulugs Amacglarina Gore Okuldncesi Egitim Kurumlarinin Gesitleri

Milli Egitim Bakanligi ve Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu’nun ilgili
boélimleri tarafindan denetlenen okul 6ncesi egitim kurumlari; cesitli yasa ve
yonetmeliklerle 6zel ya da resmi kuruluslarca farkli adlarla agilir. Turkiye’de amaglari
ve bagh olduklarn kurulusa goére siniflandirilan okul 6ncesi egitim kurumlari

asagidaki gibi siralanabilir (Kandir ve dig., 2001).
1. Milli Egitim Bakanligr'na Bagl Okuléncesi Egitim Kurumlari;
a. Bagimsiz anaokullari
b. ilkégretim blinyesindeki anasiniflari
c. Kiz Meslek Liseleri binyesindeki uygulama anaokullari ve anasiniflari

2. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’'na bagh Okuldncesi Egitim

Kurumlari;

a. Cocuk yuvalari

b. Cocuk bakimevleri

c. Cocuk klupleri

d. Cocuk evleri
3. Universitelerin biinyesindeki okuldncesi egitim kurumlari
4.Calisma Bakanligina bagli okuldncesi egitim kurumlari

5.Vakif, dernek ve kooperatiflere bagh okuléncesi egitim kurumlari
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Yukarida adi gecen Turkiye’de tim okuléncesi egitim hizmeti veren kurumlarin
gerek yonetim, gerek kurulma amagclari, gerekse programlari ve mekan donanimlari
bakimindan farkhliklari bulunmaktadir (Kandir ve dig., 2001).

2.7. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Genel Durumu

Cumbhuriyetin kurulusundan ginimize kadar olan sirecgte, okul dncesi egitimin
genel durumunda meydana gelen sayisal gelismeler kisa bir dénem icerisinde
olusan O6nemli degisiklikleri gostermektedir Buna gore, 1923 yilinda Turkiye
genelinde toplam okul dncesi egitim kurumu sayisi 80 iken 2005 yilinda bu sayi 200
kat artarak 16.016’ya yukselmigtir. 1923 yilinda okul 6éncesi egitimde 6grenci sayisi
5.880 iken 2005 yilinda bu sayi 73 kat artarak 434.771'e yukselmistir. 1923 yilinda
okul éncesi egitimde hizmet veren 6gretmen sayisi 136 iken 2005 yilinda bu sayi
161 kat artarak 22.030’a ulagmistir (Tablo 2.1). ( web iletisi 6).

Tablo 2.1. 1923-2005 Yillari Arasinda Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Sayisal Gelismeler

EGITIM KADEMESI OGRETIM YILI OKUL OGRENCI OGRETMEN
1923-1924 80 5,880 136
1943-1944 49 1,604 63
1963-1964 146 4,767 180
1983-1984 2,784 78,981 4,414

OKUL ONCESI 1996-1997 7,200 228,898 10,059
1998-1999 7,976 207,319 11,825
1999-2000 9,882 251,596 15,696
2003-2004 13,692 358,499 19,122
2004-2005 16,016 434,771 22,030

Kaynak: 2004-2005 Milli Egitim Sayisal Verileri

2000 yili genel nufus sayimi sonuglarina goére, Turkiye nifusunun 67.803.927
oldugu belirlenmigtir. 2004-2005 o6gretim yilinda okul o6ncesi egitimde toplam
434.771 6grenci ve 22.030 6gretmen bulundugu belirtiimigtir (Tablo 2.2). Bu verilere
gore; nufusun %0.006’sin1 okul Oncesi 6grencileri ve %0.003’Gnu okul o6ncesi

egitimde hizmet veren 6gretmenler olusturmaktadir.
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Tablo 2.2. 2004-2005 Ogretim Yilinda Okul Oncesi Egitim’de Okul, Ogrenci ve Ogretmen

Sayilari

OKUL | | OGRENCI SAYISI OGRETMEN SAYISI
EGITIM KURUMU SINIF

SAYISI | TopLAM | ERKEK | KIZ TOPLAM | E K
OKULONCESI EGITIMI TOPLAMI | 16.016 | 434.771 | 226.965 | 207.806 | 22.030 | 1.180 | 20.850
ANAOKULU  ve  ANASINIFI
TOPLAMI (Resmi+0zel) 14411 | 392.603 | 204.836 | 187.767 | 16.784 | 740 16.044
ANAOKULLARITOPLAMI 865 60.481 | 31.956 | 28.525 | 3.409 154 3.255
(Resmi+Ozel)
BAGIMSIZ ANAOKULLARI | 5aq 49110 | 25.946 | 23.164 | 2.428 143 2.285
(Resmi)
BAGIMSIZ ANAOKULLARI (Ozel) | 326 11.371 6.010 5.361 981 11 970
TURK 321 11353 | 5.999 5.354 975 11 964
AZINLIK 5 18 11 7 6 6
YABANCI 0 0
ULUSLAR ARASI 0 0 0
ANASINIFLARITOPLAMI
(Reami+Ozel) 13546 | 332122 | 172.880 | 159.242 | 13.375 | 586 12.789
ANASINIFLARI (Resmi) 13305 | 325524 | 169.358 | 156.166 | 12.019 | 571 12.348
ILKOGRETIM GEN. MUD. BAGLI
OKUL BONYESINDE ANASINIFL | 12793 | 313335 | 163.050 | 150285 | 10.165 | 431 9.734
ORTA OGRETIM GENEL MUD.
BAGLI OKUL. BUN. ANASINIFI 87 751 374 877 40 4 36
OGRETMEN  YETIS. ve
EGIT.GEN. 2 27 12 15 1 0 1
MUD.BAG.OK.BUN.ANASINIFI
ERKEKTEK. OGRETIM GEN.MUD.
BAGLI. OK. BUN. ANASINIFI 46 753 369 384 178 25 153
KIZ TEK. OGRETIM GEN.MUD.
BAGLI OKUL BUN ANASINFI 309 8.479 4377 4.102 2397 ) 2.298
TiC. ve TURIZM OGR. GEN. MUD.
BAGLI OK. BUN. ANASINIFI 15 353 216 137 a2 4 28
DIN OGRETIMI GENELMUD.
BAGLI OKULLAR BUN. | 7 100 51 49 3 1 2
ANASINIF]
OZEL EGT.REH. ve DAN. HIZ.GN.
MUD.BAG.OK.BUN.ANASINIFI 42 s 221 156 59 6 53
SAGLIKISLERIDAIRESI
BASKANLIGIBUNYESINDE 3 117 62 55 2 0 2
ANASINIF]
CIRAKLIK VE YAYGIN EGIT. GN.
F BON ANASINIEI 51 1.232 626 606 42 1 41
YAZANAOKULLARIVE
Jareives 0 6.739 3514 3.225 0 0 0
MOBIL ANAOKULLARI 0 831 429 202 0 0 0
657 S.K. 191. MADDESINE GORE
ACILAN KURUMLAR 419 14509 | 7.540 6.969 1.528 317 1211
BOZEL OKULLAR BUNYESINDE
e N AR TOPLAMI 241 6.598 3.522 3.076 456 15 441
TURK 224 6.598 3522 3.076 435 15 420
AZINLIK 9 0 0 0 12 0 12
YABANCI 2 0 0 0 4 0 4
ULUSLAR ARASI 6 0 0 0 5 5
SHCEK 1.186 20089 | 10646 | 9.443 3.718 123 3.595

Kaynak: 2004-2005 Milli Egitim Sayisal Verileri
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Bagimsiz anaokullarinin  %38'i 0zel, %62’si resmi okullar bunyesindedir.

Anasiniflarinin ise %2’si 6zel, %98’i resmi okullar binyesindedir.

Okul dncesi egitimde 2004-2005 &gretim yilinda toplam okul/sinif sayisi 16.016°dir.
Bu sayminin 865’i anaokulu, 13.546’si anasinifi ve 1605'i diger kurumlardan

olusmaktadir.

En blyik g il olan Ankara, istanbul ve izmirdeki toplam okul/sinif sayisi 2004-2005
ogretim yih itibariyle 3.291, 6grenci sayisi 112.671, 6gretmen sayisi ise 8.305ir
(Tablo 2.3).

Tablo 2.3. iller Bazinda Okul Oncesinde Sinif, Ogrenci ve Ogretmen Sayisi (2004-2005)

iLLER OKUL ONCESI
OKUL/SINIF SAYISI OGRENCI SAYiISI OGRETMEN SAYISI
ANKARA 910 31.472 2.932
iISTANBUL 1.616 58.635 3.816
izmiR 765 22.564 1.557
GENEL TOPLAM 3.291 112.671 8.305

Kaynak: 2004-2005 Milli Egitim Sayisal Verileri

Bolgelere gore olusmus sayisal veriler; Marmara Bolgesi’nin 3.550 okul, 111.470
ogrenci ve 6.350 Ogretmen ile en ¢ok sayida okul/sinif, 6grenci ve 6gretmen
bulunduran bdlge oldugunu goésterirken; Dogu Anadolu Bolgesi 1408 okul, 33.769
ogrenci ve 1083 ogretmen ile okul dncesi egitimde en az nufus barindiran bolge

oldugunu gostermektedir (Tablo 2.4).

Tablo 2.4. iller Bazinda Okul Oncesi Egitimde Bélgelere Gore Okul/Sinif, ve Ogrenci ve
Ogretmen Sayisi (2004-2005)

OKUL /| BGRENCI SAYISI OGRETMEN SAYISI
BOLGELER SINIF

SAvis| | TOPLAM E K TOPLAM E K
MARMARA BOLGESI 3550 | 111.470 | 58.485 52.985 6.350 139 6.211
EGE BOLGESI 2.358 | 60.595 31.325 29.270 3.410 114 3.296
AKDENIZ BOLGESI 2211 | 57.756 30.072 27.684 2.734 150 2.584
IC ANADOLU BOLGESI 2.824 | 75.774 39.461 36.313 4871 392 4.479
KARADENIZ BOLGESI 2236 | 47.534 24.693 22.841 2.225 111 2.114
DOGU ANADOLU BOLGESI | 1.408 | 33.769 17.699 16.070 1.084 115 969
GUNEY DOGU ANADOLU
BOLGES] 1.429 | 47.873 25.225 22.648 1.356 159 1.197
GENEL TOPLAM 16.016 | 434.771 | 226.960 | 207.811 | 22.030 1.180 | 20.850

Kaynak: 2004-2005 Milli Egitim Sayisal Verileri
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2.8. istanbul’da Okul Oncesi Egitimin Genel Durumu

Tuarkiye’nin bir ¢ok yerinden go¢ alan ve surekli amorf bir blyime icerisinde olan
istanbul metropoliten alani sosyal ve ekonomik ézellikler yéniinden pek gok farklilgi

da blnyesinde barindirmaktadir.

Cocugun gelisimi agisindan bakildiginda da kentin sahip oldugu fiziksel cevre
kosullarinin esit nitelikte dagiimamis oldugu gorilebilir. Dolayisiyla okul dncesi
¢agdaki ¢ocuklar icin bazi bdlgelerde birtakim olanaklar bulunsa da kentin geneline
bakildiginda bir gok noktada yeterli kosullarin bulunmadigi sdylenebilir. Cocuklarin
daha saglikli gelisebilmeleri agisindan gerek kentin fiziksel c¢evre kosullarinin
elverigli hale getirilmesi gerekse okul dncesi egitim merkezlerinin sayisi arttirilirken
ayni zamanda mekan ve egitim kalitesi agisindan da daha Ust bir dizeye taginmasi

onem tasimaktadir.

2004-2005 6gretim yilina ait sayisal verilere gére; istanbul’da okul dncesi egitimi
veren okul/sinif sayisi 1.616, ogrenci sayisi 434.771 ve Ogretmen sayisi da
3.816°dir. Ayrica okul 6ncesi egitimdeki derslik sayisi da 4.525'tir. Buna gore; 4.525
okul dncesi egitim yapilan derslikte, derslik bagsina digsen ortalama 6grenci sayisi
12'dir (Tablo 2.5).

istanbul’da 2004-2005 6gretim yili sayisal verilerine gére Okul Oncesi Egitimi Genel
Muduarligid’ne bagh resmi bagimsiz anaokullarinin sayisi 39, toplam 6grenci sayisi
4.548 ve gorev yapan 6gretmenlerin sayisi ise 138'dir. istanbul ili sinirlarinda 6zel
bagimsiz anaokullarinin sayisi 148, devam eden Ogrenci sayisi 5.816 ve
ogretmenlerin sayisi 543’tur. Resmi anasiniflarinin sayisi 943, devam eden 6grenci
sayisi 38.084 ve égretmenlerin sayisi ise 1.612'dir. Ozel anasiniflarinin sayisi 78,

devam eden toplam 6grenci sayisi 2.037 ve toplam 6gretmen sayisi ise 170’dir.

Tablo 2.5. 2004-2005 Ogretim Yilinda istanbul’'da Okul Oncesi Egitim ile ilgili Gostergeler

iSTANBUL RESMI OZEL GENEL TOPLAM
OKUL — KURUM SAYISI | 999 617 1.616

OGRENCI SAYISI 44.911 13.724 58.635
OGRETMEN SAYISI 1.827 1.989 3.816

DERSLIK SAYISI 1.741 2.784 4.525

Kaynak: 2004-2005 Milli Egitim Sayisal Verileri

CGocugun gelisiminde ¢ok dnemli olan ve zeka gelisiminin %60’ inin tamamlandigi O-

6 yas araliginda cocuga saglanan sosyal ve fiziksel sartlarin elverigli olmasi ileride
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daha sagdlikli bir birey olarak yetismesine yardimda bulunacaktir. Bu sebeple
egitimin baslangi¢c noktasi olan okul éncesi egitim merkezleri gerek icinde gocugun
sosyallesmesi igin uygun ortami barindirmasi gerekse mekansal anlamda belli bir

kaliteyi icerme sorumlulugunu tagsimasi agisindan daha da 6nem kazanmaktadir.

2004-2005 ogretim yili sayisal verileri agisindan bakildiginda okul o6ncesi
egitiminden yararlanan ¢ocuk sayisinin 58.635 oldugu gdrulmektedir. Buna gore
sadece bu kadar c¢ocuk okul oOncesi egitimin sagladigi olanaklardan
faydalanabilirken geri kalan okul éncesi ¢cocuk ndfusu, cocugun tiim gelisim alanlari
icin gerekli olan fiziksel ve sosyal c¢evre imkanlarindan tam anlamiyla

yararlanamadan buyumektedir.

2.9. Bolim Sonucu

Gocugun zeka gelisiminin yaklasik %60’inin tamamlandigi 0-6 yas araliginda okul
oncesi egitiminin kritik bir dnem tasidigi giderek daha c¢ok kabul gérmektedir.
Cocugun tim gelisimsel asamalarinin daha iyi duruma gelmesi, birbirleri icinde
koordinasyonun artmasi ve ev disinda okul dncesi gocugun kendi yasitlariyla iletisim

kurup sosyallesmesinde okul 6ncesi egitim kurumlari dnemli bir rol Ustlenmektedir.

Aile ve 6gretmen, okul 6ncesi egitim kurumu bunyesinde surekli bir diyalog halinde

ortaklasa calistiklarinda egitimden alinacak sonuglar daha verimli olacaktir.

Fiziksel cevresi ile surekli deneyerek ve kesfederek aktif bir iliski kuran ¢ocugda
sunulan fiziksel gevrenin nitelik ve imkanlari ne kadar saglikli ve iyi ise gocugun

gelisiminin bundan etkilenisi o derecede olumlu olacaktir.

Yapilan ¢alismalara ragmen okul dncesi egitim merkezlerinin kent kurgusundaki rol{
noktasal ve tipki cocuklara ayriimis alanlar gibi en bagtan bir butin olarak
kurgulanmamis bicimde karsimiza c¢ikmaktadir. istanbulda 6zellikle ekonomik
imkanlari kisith olan semtlerde ¢ocuklar icin ayriimis olan fiziksel ¢evrenin oldukc¢a

yetersiz oldugu gérulmektedir.

Erken cocuk egitiminin saglikli bireyler yetismesindeki gerekliliginin ve éneminin
kavranmasi ve glinimizde okul oncesi c¢ocuklarina saglanacak fiziksel gevre
kosullarinin daha nitelikli hale getiriimesi gerekmektedir. Bu durumda okul éncesi
editim merkezlerinin tasariminda c¢ocugun gelisimsel ihtiyaclarinin kargilanmaya
g¢abalanmasi ve bilingli bir fiziksel gevre kurgusunun en bastan olusturulmasina

calisiimalidir.
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3. COCUK VE GELISIMi

3.1. Girig

Cocukluk ya da cocukluk kavramina tarihsel agidan bakildiginda bunun dogal bir
gerceklik olarak gorulmedigi aksine kalturel-toplumsal bir yarati olarak gorullp
zaman icerisinde gelistigi gozlenir. Gecmiste cocuk yetiskinin minyatir bir 6rnegi
olarak kabul edilirken gunumuze dogru gelindiginde Ozellikle de gelismig
toplumlarda yetigkin ile gocugun yasamlarinin ayrildigi ve kurumsallasan ¢ocukluk
kavraminin yetigkinlerin dinyasindan kopmaya bagladigi goralur. Cocukluk kavrami

yuzyillar igerisinde degismis ve buglin de halen degismektedir (Kog, 1999).

Cocugun gelisimi aslen blylime dedigimiz olgunlasmaya dayanir ve sinir
sistemindeki olgunlasma direk olarak gelisimi etkiler (Cakir, 1997). Gelisim genel
anlamda “gocugun yeteneklerinde zaman iginde olusan dedisimleri, islevlerde artan
bir farkllasma ve butunlesmeyi; sadece belli bilgilerin niceliksel artigi gibi
degisiklikleri degil, cocuk davraniglarinin striktlrel organizasyonundaki niteliksel

degisimleri de ifade eder” (Sener, 2001).

Kisaca gelisim, yalnizca sayisal olguimlerle agiklanamayacak, blunyesinde birgok
yapi ve iglevi barindirip butlnlestiren karmasik bir olgudur. Batinlesme sebebiyle de
gelisimin her evresi kendinden bir sonra gelen evreyi direk olarak etkiler. Sonug
olarak hiyerarsi, batinlesme ve yapisal baginti, gelisim evrelerinin temel 6zellikleri

arasinda yer alir (Yavuzer, 2000).

Okul 6ncesi ¢ocugun gelisimi; cocugun fiziksel, zihinsel ve algisal gelisimi olarak 3
ana baslik altinda incelenecektir. Bu 3 baslik, gocugun olgunlagma sirecinin
icerisinde kazandigi yetileri birbirinden ayri olan ama bagimsiz olmayan surecler

cercevesinde agiklamaya yardimci olacaktir (Cakir, 1997).

3.2. Cocugun Fiziksel Geligimi

Fiziksel gelisim ¢ocugun sonradan kazanacagi beceriler agisindan ¢ok blytk énem
tasimaktadir. ilk iki yilda sinir sistemi ve beynin gelisip olgunlasmasi cocugun duyum

ve tepkilerinin sekillenmesi ve gelismesinde énemli rol oynar (Cakir, 1997).
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Cocuk dogdugunda sinir sisteminin tim sinir hdicreleri (néronlar) ve kas lifleri
olusmus durumdadir. Zaman icinde sinir hlcreleri blylr ve bazi lifler filizlenip
¢ogalir. Kisaca sinirsel gelisim, ¢cocugun dinyaya geldigi andan itibaren baglar ve

gelisimini ilk birkag¢ yil iginde tamamlar (Cakir, 1997).

Beynin vyetigkinlige kadar sirecek olan ve daha yavas gerceklesen gelisimin
surecinde merkezi oluk denilen yarigin beyni ikiye bolecek sekilde bigcimlenigi ortaya
kendine 6zgu iglevleri olan iki kisim ¢ikarir. Merkezi olugun 6n béliumudndeki kisim
motor ve gerideki ise duyusal gelisimi Ustlenirken; Piaget cocugun biligssel ve zihinsel
gelisiminin ilk iki yihni Duyusal-Devinimsel Dénem olarak tanimlar ve bu temel
islevsel bélumlenmenin ¢ocugun gelisimi i¢in etkin bir rol oynadigini vurgular (Cakir,
1997).

Cocugun hareket yeteneginin gelisimi motor gelisime bagliyken; cocugun farkli
uyaricillara gosterdigi tepki ve davraniglarin gelisimi  duyusal gelisime
dayanmaktadir. Yetigkinlerin standardi ile kiyaslandiginda daha az duyarli olan duyu
organlari dogustan itibaren islevlerini yerine getirmelerine ragmen zaman iginde
geligirler (Cakir, 1997).

3.3. Cocugun Zihinsel Gelisimi

Piaget, gelisimi kazanimlarin birikmis bir Grinu olarak degil asamali bir olusum
olarak gorur. Bu asamali olusum yani gelisim, basta yeni doganin i¢ guduleriyle
gerceklestirdigi yalin davranislarin, daha sonra semalar araciligiyla érgin eylemlere
dénusup, bu somut aktif eylemlerin de zaman iginde ¢ocugu igsel, éteki yasantilarla
biatinlesmis ve tersine cevirebilirlik 6zelligi barindiran soyut eylemlere, kisaca

islemsel dislinmeye goétlirdigu bir olgudur (Kog, 1999).

Piaget, zihinsel gelisimin ise organizmanin dinyaya kalitimsal olarak getirdigi ve
tum yasami boyunca degismez birtakim biyolojik islevlere dayandigini belirtir. Bu
degismez iglevier ikiye ayrilirlar: Orgiitleme (organization) ve uyum saglama
(adaptation). Orgutleme, organizmanin sahip oldugu yap ve siirecleri, psikolojik ya
da fiziksel sistemler iginde butlinlestirmesi veya esglidimlemesi; uyum saglama ise
organizmanin dig dinya ile iligkilerinde, gerek kendi icinde gerekse cevresiyle
giderek daha ustun bir denge icinde olmasini saglama anlamindadir. Uyum saglama
islevinin yaratilmesine 6ziimleme (assimilation) ve uyum (accomodation) surecleri
yardim etmektedir (Cakir, 1997).

Piaget, zihinsel gelisimde bir gelisim evresinden digerine geciste yukarida

bahsedilen iki temel surecin, mekanizmanin yardiminin bulundugunu belirtir.
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Varolan semalari yeni objelere aktarmak ya da yeni deneyimlere girismek olayini
oziimleme; ¢evredeki yeni deneyimlerden yararlanarak semalari degistirmek yoluyla

problem ¢dzme olgusunu ise uyma olarak tanimlar (Yavuzer, 2000).

Ozimleme ve uyma sireglerinin organizmanin yaptigi her eylemde bulunmasina
karsin, farkl zihinsel eylemlerde bu slreclerin goéreceli agirliklari degisik oranlarda
olmaktadir. Benmerkezcil diglince (egocentric) 6ziimleme slrecinin uyma surecine
gobre daha agir bastigi eylemlerde varolup; uyma sirecinin 6zimlemeye gére daha
agir bastigi zihinsel eylemlerde ise organizmanin disaridan gelen etkilere kosulsuz

bir uyma gdstermesi gorulur (Cakir, 1997).

Piaget’in arastirmalari sonucunda, zihinsel yapilarin gelisim sdresince niteliksel
degisiklikler gdsterdigi ve her biri farkli yapisal 6zellikler iceren doért zihin gelisimi

déneminin var oldugu kabul edilmistir. Bunlar:
e Duyusal Devinimsel Dénem

e islem Oncesi Dénem

e Somut islemler Dénemi

e Soyut islemler Dénemi

Gelisim doénemlerinin evrensel bir sira izledigi dugsunilmekte ve herhangi bir
bélumun atlanmasi ya da Ust donemden alt dénemlere geri donulmesinin mumkun
olmadigina inaniimaktadir. Ayrica daha O6nce de belirtildigi Uzere gelisimde
hiyararsik bir yapi, bir tamamlanma sdz konusudur. Ust diizeyde olan bir dénem alt
dizeyde kurulmus yapilar icermektedir. Ancak bu yapilar bir dénemden diger bir
déneme yeniden d&rgitleme (reorganization) ve hatta yeniden yapilandiriima
(reconstruction) sureglerinden gegerek aktarilmaktadir. Her dénem de kendi iginde

hazirlik ve tamamlama olarak iki farkli asamayi icermektedir (Cakir, 1997).

3.3.1. Duyusal Devinimsel Dénem (0-2 yas)

Bebeklerin ilk iki yag doneminde uyaricilara devinimsel tepkiler verdikleri
gO6zlenmistir. Cevre ile kurulan iliskilerden bagslayarak bu tepkiler érglitleme ve uyum
saglama islevleri yoluyla degisimler gegcirir ve boylelikle organizmanin dogustan
sahip olmadigi ilk semalar olusmus olur. Onceleri bebekler nesnelerin varliklarini
kendilerine ait duyum ya da tepkilerden ayirt edemezler ve bu sebeple bebeklerin
verdikleri ilk tepkilerin ¢codu kendi bedenlerine ait olup, duyusal-devinim dénemine

6zgu bir benmerkezciligin gostergesi olarak yorumlanmaktadir. Zamanla kazanilan
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deneyimler sonucunda bu benmerkezcilik yenilerek devamli nesne semasi kurulur.

Bu semanin kurulumu yaklasik onsekizinci aya rastlar (Cakir, 1997).

Duyusal-devinimsel donemde g¢ocugun dogustan getirdigi gudusel iki davranisa
rastlanir. Bunlardan ilki emmedir; ikinci davranis ise, birincisi gibi bir reflekstir;
gocugun bir nesneyi kendiliginden kavramaya veya yakalamaya c¢alismasidir. Bu
refleksler c¢ocukta genetik olarak programlanmis olup soyun evrimi boyunca
edinilmigtir (Piaget, 2004).

Baska bir sekilde ifade etmek gerekirse, bebekler dogustan kalitim yoluyla birtakim
zihinsel yeteneklere sahip olmayip, bunun yerine gevreye tepki ya da yanit verme
sekillerine sahiptirler. Bu yanitlarin basinda ¢evreye uyum gelmektedir (Yavuzer,
2000).

Kisaca bebeklerin bu donemde sahip olduklari refleksler bir yana; dnce kendi
bedenlerini nesnelerden ayirt etme sureglerini, nesneleri kendi duyum ve
tepkilerinden ayirt etme siireci izlemektedir. icinde bulunulan anda bulunmayan
nesne ya da durumlarin i¢sel olarak canlandiriimasi, yani tasarimlama
(representation) islevinin kazaniimasi ile de duyusal-devinimsel dénemin sona erdigi
kabul edilmektedir (Cakir, 1997).

3.3.2. islem Oncesi Dénem (2-7 yas)

Bir onceki donem olan duyusal-devinimsel dénemde baslamis olan tasarimlama
islevinin gelismesi islem oOnceki donemde gerceklesir. Bu donemde duslnce,
tamamen algilanan duruma bagimhdir ve mantiksal disinme iglemi tam olarak
gelismemistir. Dlslince heniz kendi igerisinde ydn dedistirebilir ya da tersine

cevrilebilir bir sistem olma 6zelligine erisememigtir (Cakir, 1997).

Cocuklar bu dénemde niteliksel 6zdeglik diye tanimlanan; nesnelerin zaman, yer ve
bicim degismeleri karsisindaki 6zdesliklerini distincede koruyabilirlerken, nesnelerin
niceliklerinin devamlihgini kavrayamamaktadirlar. Bu dénem, islemsel dusunceye
hazirlik olustururken blnyesinde sembolik iglevlierin gelisimi ve belirtildigi Uzere

niteliksel 6zdeglik kavraminin kazanilmasini icermektedir (Cakir, 1997).

Bu dénemde bir sey baska bir seyi temsil edecek sekilde ele alinmaktadir. Kisaca
orneklemek gerekirse bu donemde ¢ocuk kendini bir bagkasi ya da bildigi baska bir
nesne yerine koyabilmektedir. Bu durum da daha ¢ok oyunda gorulmektedir (Kog,
1999).
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3.3.3. Somut islemler Dénemi (7-11 yas)

Yedi yasina kadar cocuklar nesneleri tek bir yonden benzerlige gore, érnegin sekil
benzerligine gore gruplayarak bir arada toplarlar. Cocuklar, nesneleri sekil, buyukluk
ve renk gibi ¢ok ydnli gruplama yetisine somut islemler donemine kadar sahip

olmamaktadirlar (Bernstein, 2000).

Somut iglemler dénemi ise yedi yas ile baglar ve onbir oniki yasina degin devam
eder. Korunum ve tersine cevrilebilirlik gibi kavramlarin kazanilmasi ile birlikte
cocukta gercek zihinsel islemlerin basladigi kabul edilmektedir. Bu ddénemde
cocuklarin dig dinya ile bas edebilme yeteneklerinin gelismesi bir gok eylemin
distincede yon degistirebilir olmasina baglanmaktadir. Fakat somut islemler
doéneminde, yuratilen eylemler timuyle fiziksel gerceklige bagl olusmakta ve somut
olarak var olmayan durum ya da nesneler Uzerinde dusunce yuritme henuz
gerceklesememektedir. Cocuk kendi distncesinin 6znel bir yorum oldugunu
kavrayamamakta ve salt gercek olarak kendi distncesini kabul etmektedir (Cakir,
1997).

3.3.4. Soyut islemler Dénemi (11 —ergenligin sonlarina dek)

Gocuk bu dénemde artik kendi dusuncelerinin yalnizca gergegin 6znel bir yorumu
oldugunu kavramakla kalmayip; aslinda gercegin de gerceklesme olasiligi olan pek
¢ok durumdan biri oldugunun bilincine sahip olur. Kisaca zihinsel gelisimdeki son
doénem olarak kabul edilen soyut islemler doneminde somut gergek ile buna iligkin
yapilan 6znel yorumun farkinin ayirimina varilir. Bir benmerkezlik bu dénemde de
s6z konusu olmakla beraber dénemin sonuna dogru bunun asilip daha gergekgi bir

uyumun saglandigi digtunulmektedir (Cakir, 1997).

Piaget’ gdre bagskalarinin bakis agisinin énemsenmesi ve kendini gergekten
ayirabilme, dinyanin objektif olarak algilanabilmesi i¢in gerekli oldugu gibi mantikli
distinme, basarili iletisim kurabilme ve ahlaki degerlerin de gelisimi icin gereklidir
(Sugarman, 1987).

3.4. Cocugun Algisal Geligimi

Organizmanin iginde bulundugu andaki yasantisi sirasinda edindigi duyusal bilginin
beyin tarafindan 6rgutlenip yorumlanmasina algi denmektedir. Duyu organlarimiz

tarafindan bize gelen bilgiler algisal streglerce 6rgitlenip yorumlanir (Kog, 1999).

Bebekler dogduklarinda yukarida bahsedilen algisal sireclerin yalnizca bir kismina

sahiptirler fakat algisal gelisim birkag yil icinde hizla gelisme gosterir. Dogusta bigim
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algisi, sekilleri tanima ve ayirt etme yetenegi mevcuttur ve bigim algisinin oldukca
gelismis oldugu saptanmistir. Bebeklerin derinlik algisini ise ¢evreyi dolasmaya

baslamalariyla kazandiklari disundlmektedir (Kog, 1999).

Cevreyi dikkatle izleme sureci alginin igerdigi bagka bir konudur. Bebekler 8.
haftadan sonra cevreleri ile ilgili birtakim bilgiler edinerek gelisme gosterirler ve
etraflarinda olan bazi olaylar dikkatlerini cekmeye baglar. Piaget, nesne ya da

olaylarin zihinde temsil edilebilmesini sema olarak tanimlar (Cakir, 1997).

Algisal aktiviteler Piagetin algl teorisindeki onemli kavramlardan biridir. Bu
aktiviteler sayesinde c¢ocuklar algisal hatalarini dizeltip, yanilsamalarini telafi
ederler. iki yasindaki bir gocuk farkli bakis agilarindan nesneleri farkli olarak
gormesine karsin herhangi bir agidan kendine ait bir oyuncagi taniyabilmektedir.
Cocuk, islem oncesi yillarda gercek diunyaya duslincelerinden ¢ok algisal aktiviteleri
sayesinde daha iyi uyum saglayabilmektedir. ikinci nemli bir kavram olarak algisal
degismezlik kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun kazaniimasiyla ¢ocuk degismez
nesnelerin degisen etkileri ile bas etmeye baslar. Algisal degismezlik korunumun bir
asamasini olusturur ve korunum sayesinde ¢ocuk objelerin degismez 6zelliklerinin
sabit oldugunu kavrar (Cakir, 1997).

3.5. Gocuk Gelisimi ve Oyunun Onemi

Gelisim basamaklari boyunca ¢ocuga eslik eden, iginde farkli duygu ve dusunceleri
deneyimlemesine olanak taniyan ve bir 6grenme araci olan oyunun gocugun ruhsal

gelisimine de 6nemli katkida bulundugu kabul gérmektedir.

Cocukluk c¢agi icin oyun temel bir gereksinimdir ve c¢ocuga hi¢ kimsenin
Ogretemeyecegi konulari kendi deneyimlerinin sonucunda &grenme imkani tanir
(Yavuzer, 2000).

Oyunun ne oldugu ve g¢ocugun hangi icgidlyle oyun oynadigi konusunda farkli
gorigler 6ne surtlmustir. Eski ve yaygin bir goris; oyunun dinlenmek ve yorgunluk
gidermek igin yapilan eglenceli bir faaliyet oldugunu belirtir (Gévsa, 1998). Kisaca
cocuk birikmis olan negatif ya da pozitif enerjisini oyun araciligiyla bosaltma

imkanina sahip olmaktadir.

Oyunun nedenleriyle ilgili birgok teori olmasina karsin; Karl Groos’un, “oyun, hayata
hazirlik alistirmasidir’, seklinde 6zetlenebilecek olan teorisi en ¢ok tercih edilenidir.
Gocuk oyunlarinin énemini ve hayati islevini Rousseau ve Froebel gibi birgok

distndr ve arastirmacilar, 6nceden sezmis ve ifade etmis olmalarina ragmen, net,
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genis kapsamli ve oyunun hayati degerini de g6z 6éniinde bulundurarak ortaya koyan

Karl Groos olmustur (Goévsa, 1998).
Oyunun ¢ocuk gelisimi Gzerindeki etkileri U¢ grupta incelenebilir:

a. Beden Gelisimi Uzerindeki Etkisi: Oyun faaliyetleri sirasinda cocuk, fiziksel
aktivitelerle bedenini daha ¢ok c¢alistiracagindan kaslarinin kuvvetlenmesi ve kaslari
Uzerindeki kontrolinin artmasi s6z konusudur. Kan dolagsimi daha serbest olacagi
icin arttk maddelerin vicuttan atimi kolaylasir. Motor gelisiminin hizlanmasinda

oyunun yadsinamayacak bir payi vardir (Kog, 1999).

b. Zihin Gelisimi Uzerindeki Etkisi: Oyun, cocuga kendi giiciinii sinamasi icin
ortam vyaratir. Cocuklar oynadikga becerileri ve yetenekleri gelisir ve duyulari
keskinlesir. Genel anlamda oyun, ¢ocuga kendini tanimayi égretir. Cocuk zihinsel

olarak gelistikge oynadigi oyunlar da gelisir ve evrim goésterir (Yavuzer, 2000).
Piaget oyunun gelisimi Gg farkli evrede ele alir:

e Alistirmali oyun

e Taklit oyunu

e Kuralli oyun evreleri

Bakma, emme, elleri acip kapama ve diger bedensel basit davraniglar motor ve
diger faaliyetleri olusturur ve aligtirmal oyunun en 6nemli 6zellikleridir. Taklit ise
ikinci evredir ve burada g¢ocuk temsili bir sistem gelistirmekte ya da zihinsel
planlamayla birbirine iliskin Uniteler olusturmaktadir. Piaget, 2-11 yas araliginin
Ozelliklerinden olan taklit oyununun degisik bicimlerde ortaya c¢iktigini belirtir
(Yavuzer, 2000).

Dramatik oyunda taklit olgusu ¢ok énemli bir yer tutar. Cocugun bu tip oyunlardaki
basarisinda kendisine taninan firsat ve deneyimlerin etkisinin yaninda sahip oldugu
bilgi ve yetenekleri dogrultusunda dig dunyayi tanimasinin da rolu bulunmaktadir
(Yavuzer, 2000). Dramatik oyun cocuklarda yaraticilik, sosyal ve dil gelisimi, rol
Ustlenme yetisi, kendine pozitif bakis ve hayal ile gercek arasinda ayirim yapabilme

yetisini geligtirir (Sener, 2001).

Kuralli oyun evresi daha ileri bir zihinsel duzey gerektirir ve 11-12 yas cocuklarinda
gorulur. Burada artik oyunun kendisi kadar kurallari ve uymayanlara verilecek
cezalarin kararlari grup arkadaslariyla birlikte alinir (Yavuzer, 2000).

c. Gocugun Sosyallesmesi Uzerindeki Etkileri: Piaget'in disiincesine gore oyun

bir uyumdur ve son derece sosyal bir kurulustur. Kendi icerisinde bir takim kurallar
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icerir. Cocuk, oyun dinyasinda egemendir ve genellikle yasitlari disindaki kisilerin
bu dlinyaya girmelerini istemez. Oyun icin gercek diinya ile hayal dinyasi

arasindaki bir kdpra gorevi gorar (Yavuzer, 2000).

Arkadaslariyla oynamak, ¢ocuga toplumsal yasam icin gerekli kurallari égretir ve
isbirligini gdsterir. Oyun araciligiyla sosyallesen c¢ocuk “ben” ve “bagkas!”
kavramlarinin farkina ve bilincine varir. Oyun yoluyla vermeyi ve almayi 6grenir.
Oyun, ayrica gocuga ev ve okul ortaminda nelerin dogru nelerin yanls olarak kabul
edildigini gdstererek toplum ve ahlak kurallarini kavramasina yardim edip uyum

gostermesinde 6nemli rol oynar (Yavuzer, 2000).

3.6. Bolim Sonucu

Gelisim, blnyesinde bircok yapi ve islevi barindirip butinlestiren katmanl ve
asamali karmasik bir olgudur. Oyun ise gelisim basamaklari boyunca ¢ocuga eslik
eden, icinde farkli duygu ve dislnceleri deneyimlemesine olanak taniyan bir
6grenme aracidir. Oyun, cocugun bedensel, zihinsel, ruhsal ve sosyal gelisimlerine,

kisacas! tumuyle gcocugun gelisimine katkida bulunmasi bakimindan ¢ok énemlidir.

Oyunun gereksinimini en iyi karsilayan toplumsal kurum ise okul dncesi egitim
merkezidir. Okul Oncesi egitim merkezlerinin sorumlulugu g¢ocuda en iyi oyun
ortamini saglayarak isbirligi ve paylasim olgularini geligtirip; ¢cocuga kendi hakkini
korurken bagkalarinin 6zgurligini de zedelememeyi 0Ogretmeye c¢abalamaktir
(Yavuzer, 2000).
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4. GOCUK GELISIMi VE FiZIKSEL GEVRE

4.1. Girig

Cocugun davranislari karsisinda degisim gésteren insan dinyasi yani sosyal ¢evre
ve gocugun gosterdigi davranislara karsilik degismeyen fiziksel ¢evre ¢cocugun en

yakin gevresini olusturmaktadir.

Sosyal cevre oncelikle aile daha sonrasinda arkadaslar, komsular, okul vb
bilesenlerden olusmaktadir. Fiziksel gevre ise kent dl¢cedinden baslayip kigulerek,

okul, konutun yakin gevresi ve konut seklinde bir sirayi takip etmektedir.

Kiginin varlik hissinin gelismesi icin ortam hazirlayan fiziksel c¢evrenin niteligi,
gocugun gelisiminde oynadigi 6nemli rol sebebiyle Uzerinde énemle durulmasi
gereken bir noktadir. Daha nitelikli okul éncesi egitim merkezlerindeki ¢ocuklarin ise
daha Ust bir seviyede iletisim yetilerine sahip olduklarini, dilsel zeka ve sosyal
acidan daha olumlu davraniglar sergilediklerini gobsteren arastirma sonuglari
bulunmaktadir (Sener, 2001).

4.2. Gocugun Geligimi Agisindan Fiziksel Cevrenin Nitelikleri

Okul éncesi egitim merkezlerinin tasarim surecinin, gocugun gelisimsel ihtiyaglarini
mekansal anlamda karsilayacak nitelikte olmasi ve buna uygun bir egitim
programinin hazirlanmasi ile desteklenmesi gerekmektedir. Boyle bir stre¢ ve kurgu

cocugun gelisimine olumlu katki saglayacaktir (Sener, 2001).

Prescott ve arkadaslar, yaptiklari arastirmalarla mekansal nitelik ve davranig
arasinda bir baglanti oldugunu belirtip; mekansal niteliklerin daha Ustun oldugu okul
oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin ilgi seviyesinin daha yuksek oldugunu ve
ogretmenlerin disiplini daha kolay saglayarak; c¢ocuklarin sorduklari sorular
cevaplamak ve onlarla sosyal bir bag kurmak i¢in daha fazla zaman ayirabildiklerini

saptamiglardir (Sener, 2001).

4.3. Cocuk ve Kentteki Yeri

Konuttan disan ¢iktiginda, evdeki kurallardan siyrilan ¢ocuk i¢in disarisi yani sokak

ya da cadde cekicidir ve gocukta kesfetmek istegi uyandirir. Daha genis bir alana

27



adim atan cocuk igin kentsel yasam cocugun toplumsallasabildigi ve mekansal

anlamda farkl seyler deneyimleyebildigi bir platform olusturur.

“Cocugun Yasakh Mekani Uzerine Notlar” adli ¢alismasinda Kenan Sahin, gocuk
trafik kazalarinin %68.8’inin kent icinde gercgeklestigini ve cocuklarin %31’inin
sokakta oynadigini belirtmistir. Dolayisiyla ¢ocuk igin gekici olan sokaklar aslinda
tehlike olugturmaktadir (Cakir, 1997).

Cocuga kent yasaminda sunulabilecek ortak kullanim mekanlari onun toplumsal
iliskilerinin zenginlesmesini saglayacaktir. Tarihsel mirasi buyuk olan bir kent ve
kentsel mekana anlamli ilavelerle konumlandiriimis alanlar ¢ocuk igin kimlik

olusumunda olumlu katki saglayip buyume surecine faydali olacaktir (Cakir, 1997).

4.3.1. Kentsel Oyun Alanlari

Kentsel oyun alanlari ¢ocuklar icin olusturulmus ¢ocuk bahgeleri ve parklardir. Kent
icinde ¢ocuga saglanan dogal bir ortam-park; ¢cocuga doga ile i¢ ice olma firsatini
vererek sonugta da cocugun dogaya olan duyarliiginin artmasina yol agacaktir. Bu
ortamin devaminda dizenlenecek ¢ocuk oyun alanlari; cocugun aktif oyunlarina izin
verip, baska tur oyunlari da gergeklestirebilmesine imkan taniyacak nitelik ve

Ozelliklerde olusturulmahdir (Kog, 1999).

GUnUimuze yaklasildikga bu alanlarin gocugun gelisimi icin 6nemi daha ¢ok
anlasiimaya baslamistir ve daha zengin icerikli 6geler daha tutarli bir tavirla
kullanilmaya cabalanmaktadir. Araba, kulibe ve kuglk satolar gibi ¢ocuklarin
ilgilisini uyandiracak elemanlarin kullanildiklari gértlmektedir. Amag¢ hayal gucu
desteklenerek gocugun oynamasi ve bu sayede de gelisimine olumlu bir etkinin

saglanmasidir (Bilgin, 1984).

4.3.2. Okul Oncesi Egitim Merkezleri

Konutta ve konuttan disariya ¢iktiginda uyulmasi gerekli bir takim kurallar sebebiyle
kisitlanan c¢ocuk icin okul &éncesi egitim merkezleri gerek mekansal anlamda
deneyim kazanabilecekleri gerekse sosyal iliskiler kurmalarinda ortam saglamasi

bakimindan édnem tasimaktadir.

Kisaca cocugun gelisimsel ihtiyacglarini genis bir cercevede ve ev disinda

karsilamasi i¢in hazirlanmis 6rgutlu yapi birimi okul 6ncesi egitim merkezidir.

Kesfederek, deneyerek ve test ederek 6grenen gocuk igin fiziksel gevresi ile baglanti
kurma motivasyonu icgudisel olarak ortaya ¢lksa da bunun niteligi c¢evrenin

sagladigi olasiliklara baglhdir. lyi organize edilmis ve tanimlanmis bir mekan ayni
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zamanda amacin organize edilmesine yardimci olmaktadir. Moore (1986),
arastirmasinin sonucunda mekansal olarak iyi tanimlanmis ortamlarin daha zayif
tanimh ortamlara gére ¢ocugun daha olgun sosyal iligkiler kurmasina ve gocuklar

arasi igbirliginin artmasina yol agtigini belirtmigtir (Sener, 2001).

4.3.3. Konut ve Yakin Cevresi

Konutun yakin ¢evresi olarak apartmanlarda giris ve koridorlar, konutlari én ve
arkalarinda bulunan kaldirrm ve bahcgeler ve ayni zamanda sokak dizisi
alinabilmektedir. Bu mekanlar degisik oyun turlerine imkan tanimlari ve konuta bir
¢ceper olusturmalari bakimindan en ¢ok gereksinim duyulan mekanlardir. Fakat
glinimizde konutun yakin cevresi rahatlikla kullanilabilir giavenli dis ortamlar

olmaktan uzaklagmaktadir (Kog, 1999).
4.3.4. Konut

Konut yapilari, insanlarin yakinlariyla bir arada yasayip, beraberce dogal ve cevre
etkilerinden korunma egilimleri sonuncunda olusturulmaktadir. Konutlar tUm bireyler
icin gerekli eylemleri karsilayabilmek amaciyla planlanmaktadir (Aydoslu, 1967).
Gocugun konutun igindeki eylem gruplari ise sdOyledir: Uyuma, oyun, giyinme,

¢alisma, hobi, beslenme ve temizlik (Kog, 1999).

Konutun fiziksel yapisi ve ortami gocugun gelisiminde etkin bir faktérdar. Dunya ile
gerek fiziksel gerekse sosyal anlamda ilk iligkilerini kurdugu ve barinma, korunma,
dinlenme, oynama ve 6zgiurce mekani kullanabilme gibi temel bir takim ihtiyaglarini

da ilk olarak ortaya koydugu yer konuttur.

Gunumuzde konut igerisinde de gocuga getirilen mekansal kisitlamalar ve rahatca
kesfetmesinin karsisina konan bir takim kurallar ¢ocuklarin konut igerisindeki
ozgurliklerini kisittamaktadir. Odalari ile sinirlandiriimaya calisilan deney ortamlari

konut igerisinde rahat davranmalarina engel olmaktadir.

4.4. Okul Oncesi Egitim Merkezlerinin Gevre ve Kentsel iliski Ozellikleri

OOEMr'rinden beklenen hizmet ettigi cevredeki c¢ocuklarin cabuk ve kolay
ulagabilecekleri bir yerde planlanip, ¢cevreyi tamamlayici bir rol oynamasidir. Kent
planlamalarindaki standartlara gére 200-400 metrelik bir uzakhkta ve dolayisiyla da

konutun yakin ¢evresinde dizenlenmis olmalidir (Yilmaz, 1994).

OOEM cocuklar igin herhangi bir tehlike yaratmayacak, sakin, guriltiden uzak ve
ulagima elverigli bir alanda olusturulmalidir. Bu yerlesim alani ana trafikten uzakta

ve guvenli bir yerde bulunmalidir (Yilmaz, 1994).
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Alt yapi tesislerine sahip bir bolge icerisinde acik ve havadar olmasi gereken
yerlesme alani, asiri engebeden uzak olmali ve yakin c¢evresinde endustriyel

kuruluslar vb bulunmamaldir (Yilmaz, 1994).

Yerlesme alani kapall ve agik tesisler icin yeterli blyUklikte olmali ve gocuklarin
rahatca oynayabilmelerine imkan veren, gesitli bahge oyuncaklarinin konabilecegi

bir bahgeye sahip olmalidir.

4.5. Okul Oncesi Egitim Merkezlerinin Sahip Oldugu Mekanlar ve islevsel

Ozellikleri
Okul dncesi egitim merkezleri genel olarak G¢ ana bélimden olusur. Bu bélimler
icerik olarak agagida belirtilen fonksiyonlari igerebilirler:

1. Grup odasl veya odalari: Egitim ve oyun etkinliklerinin strdtraldigu
derslik.

2. Ortak kullanim alanlari: Oyun teraslari ve ortak toplanti salonu vb.

3. Servisler: Birolar, isitma mutfagi, depo vb. hacimlerdir (Yiimaz, 1994).

4.6. Okul Oncesi Egitim Merkezlerinin Genel Planlama Ozellikleri

Bolim igerisinde OOEM genel planlama 6zellikleri belirtilecek ve giris ve yari agik
mekan, acik 6grenme ve oyun mekani, kapali 6grenme ve oyun mekanina dair

Ozellikler daha detaylh olarak aktariimaya calisilacaktir.

Cocuga yodnelik yapilar olan OOEM bu dogrultuda tasarlanmalidir. Binanin
tasariminda gocuklarin rahatca hareket edebilmeleri ve herhangi bir tehlikeye karsi
Oonlem bakimindan tek kat olarak yapilmali ve iki ana kapisi olmahdir. Bu kapilardan

biri giris-cikisa digeri ise acgik oyun alanina acgilmalidir (Yilmaz, 1994).

Ayrica ¢ocuklarin icin yapilmis binalar dayanikli ve glvenli olmalidir. Ayni zamanda
yeterli miktarda hava ve isik alan; sicak, davet edici bir ortam yaratmalidir (Castillon,
1991).

OOEM binasinin gevresi, parmaklik ya da duvar ile gevrili olmalidir (Yilmaz, 1994).

Cocuklarin disariy1 gérmelerine olanak veren ve iklim kosullarina uygun pencereler
kullanilmalidir. Film goésterimi sirasinda odanin kararmasini saglayacak golgeli ve

kolay hareket edebilen perdeler kullaniimahdir (Yiimaz, 1994).

Bina, iklim kosullarina gére yapilmali; isitma ve havalandirma tesisati bulunmalidir.

Genel anlamda tim bina, havalandirma ve aydinlatma saglik ve guvenlik kosullarina

30



uygun olarak olusturulmaldir. Tesis butinuyle yeterli ve etkin ¢alisan bir glivenlik

sistemine sahip olmalidir (Yilmaz, 1994).

Binanin sahip oldugu temel ortak mekanlar arasinda rahat bir gecgis saglayacak

tasarim yapiimaldir.

Sicak ve hog gorunumlu ve “ev” benzeri bir atmosferin yaratiimasina 0zen

gOstererek cocugun yabancilik cekmemesi saglanmalidir (Anon, 1997).

Renk sec¢imi ve binanin tertiplenmesinde rahat ve i¢ agici bir atmosfer yaratacak

detaylar kullanilmalidir.

Planlanma ilkelerinde ise g¢ocuklarin gereksinim ve ilgilerini karsilayabilecek ve
program degisikliklerinin mekansal organizasyona rahat yansimasina imkan verecek

esneklik dugunilmelidir (hareketli ahsap ve aliminyum bdlmeler vb) (Yilmaz, 1994).

Genel anlamda striktirel mekan cocuklari sosyal ve duyumsal 6grenmelerini
destekleyici niteliklerde olmalidir. Onermeleri cocukta duyumsal algilamanin giciine

gore uyarlayarak mekana ait bir farkindalik iletiimelidir (Dudek, 1993).

Bina ve grup odalari (gocuklarin 6grenme mekani) 6gretmenlerin rahat¢a ¢ocuklari
kontrol edebilmelerine imkan verecek sekilde planlanmalidir. Grup odalarindan agik

oyun alanina kolaylikla gegilebilmelidir (Yiimaz, 1994).
Arastirmalar sonucunda OOEM'lerinde gocuk basina diisen alan biyikluginin

3.9-4.7m” olmasi gerektigine inaniimaktadir. Dis aktivite mekaninda ise gocuk

basina 9.5-19m? alan diismesi énerilmektedir (Sener, 2001).

Servis-depolama alanlarinin OOEM biitiinine oranla sahip olduklari alan yeterli

olmalidir.

Ayri bir doktor odasi bulunmali ve idare igin okulun buylkligine gére bir ya da iki

oda ayrilmali ve idare igin ayri wc olusturulmalidir (Yiimaz, 1994).

Grup odasi ve bahge arasinda gecis mekani olarak bir oyun terasi olusturulmalidir.
Bu mekan égretmenin istegine gére zaman zaman egitim alanina dénusebilmelidir
(Yiimaz, 1994).

Cocuklara zarar verebilecek duzenlemelerden kaginilmal, sivri  koseler

kullanilmamalidir.

Duvar kaplamalari darbelere kargi dayanikli olmalidir. Sergilemeye imkan veren

panolar kullaniimalidir.
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OOEM'inde glvenlik ve dayanikliik konusunda en kritik ve énemli olan eleman
zemin ve zemindeki kaplamalardir. Kolay temizlenen, hijyen kosullarina uygun, anti-
bakteriyel, ses emici 6zelliklere sahip farkh aktivitelere uygun zemin kaplamasi

malzemeleri kullaniimalidir (Yiimaz, 1994).

a. Girig ve Yari Agik Mekan: Elverissiz hava kosullarinda koruyucu bir unsur olarak
ana giriste gocuklarin binaya gelis ve eve gidigleri igin sacakli ve korumali bir kapi

bulunmalidir. Burasi beklemeye elverigli bir blyuklige sahip olmalidir.

Binanin ana girisinde ise vestiyer igin yer olmali ve velilerinde okula rahatca

girebilmelerini saglayacak geniglikte bir alan bulunmalidir (Yiimaz, 1994).

b. Acik Ogrenme ve Oyun Mekani: Gelisim kokenli cocuk egitiminin gerekli bir
bileseni de arastirmacilar tarafindan dis oyun mekani olarak belirtiimektedir.
Ogrenme mekaninda yapildigi gibi tim aktiviteler planlandiginda; dis mekanda ic

mekanda yapilan her seyin yapilabilecegi arastirmalarla saptanmistir (Sener, 2001).

Bu sebeple OOEM’nin en énemli bélimlerinden biri acik oyun mekanidir. ideal bir
oyun alaninin binanin kapladigi alanin iki kati geniglikte olmasi gerektigi
distndlmektedir (Yiimaz, 1994).

OOC'lar igin kesfederek, arastirarak, deneyerek ve yaratarak 6grenebilecekleri agik
alanlar yaratmak gerekmektedir. Bu alanin sundugu imkanlarin zenginligi ¢ocugun

deneyimlerini zenginlestirecek ve dolayisiyla gelisimine olumlu katki saglayacaktir.

Kosma, atlama, tirmana ve sigrama gibi faaliyetlere olanak veren dizenlemeler ve

elemanlar ¢cocuklarin beden ve motor gelisimlerine yardimci olur (Yiimaz, 1994).

lyi planlanmis bir acik oyun alani gocugun plan yapma, sira bekleme, paylasma ve
cevresindekilerle iletisim kurmasina olanak vererek sosyallesmesine yardimci olur
ve duygusal ihtiyaclarina cevap verir. TUm bu sebeplerle agik oyun alani
tasarlanirken genis bir yer birakilmali ve zengin icerikli olmasina 6zen goésterilmelidir
(Yiimaz, 1994).

Allison (1999), acik havada oyunun okul Oncesi egitiminde onemli ve gerekli
oldugunu belirtmistir. Ayrica dig oyun alanlarinin tuvaletler ve icme suyuna rahat

ulagim saglamalari ve gunesli ve golgeli bélumler icermeleri gerektigini aktarmistir.

Genel cgergcevede acgik oyun alanlari yaratici ve macera koéselerini igermelidir.
Atlama, tirmanma, denge ve sallanma yaratici bdlimde bulunmasi gereken
eylemlerdir. Bu eylemler icin uygun araglar saglanmaldir. Ayrica kum havuzu,
musluk, ¢ocugun kendi kendine inga etmesine olanak veren blok dizeni, kulibe

yapma olanaklari ve tahta pargalari bu bolimde bulunmalidir (Yilmaz, 1994).
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Macera boéliminde ise agac kutukleri, dallar, ¢akil ve kum yiginlari gibi dogal bir
takim malzemelerle c¢ocuklarin kendilerini zaman zaman orman iginde, su
kenarinda, dag tepesinde sanarak kendi oyun ortamlarini kendilerinin hazirlamasina
olanak verilir. Genel anlamiyla bu bdélim, dogal bir sekilde dizenlenmelidir ve

¢ocukta macera istegini destekleyecek sekilde olusturulmahdir (Yiimaz, 1994).

Acik oyun alani, ayni anda farklh ¢ocuk gruplari tarafindan kullaniliyorsa, daha kuguk

alanlara bélinap bu alanlar gruplarca déntsumla olarak kullanilabilir (Yiimaz, 1994).

Kisaca bedensel ve sosyal becerilerin gelisiminde agik oyun alanini ¢gok édnemli bir

rol Ustlenmektedir.

c. Kapali Ogrenme ve Oyun Mekani: OOEM’inin en énemli kismini olusturan
kapall 6grenme ve oyun mekanlarina grup odasi da denilmektedir. Grup odasi okul
icinde belirli ya da karisik yastaki cocuklarin birlikte egitim gordukleri bélum ya da
odalardir. Bu mekanlar icerisinde gocuk oynar, egitim gorur gerektiginde ise yemek
yer ve uyku uyur. Bu sebeple farkli fonksiyonlara cevap verebilecek nitelik ve

blyuklikte tasarlanmahdir (Yiimaz, 1994).

OOF’inin dersligi olarak tanimlayabilecegimiz yukarida bahsedilen mekanlarda oyun
kdsesi, okuma kosesi, ders kosesi gibi moduler ve hareketli mobilya birimleri

aracihgiyla tanimlanmis bir alan bulunur (Anon, 1997).

Farkl ilgi kdselerinin dizenlenmesinden sonra geri kalan mekan ¢ocuklarin rahatga
harekete edebilmelerine olanak vermeli ve oyun oynamalarina imkan verecek
blyUklikte olmalidir. Dizenleme yapilirken kullanilan donatilar gocuklar i¢in uygun
boyutlarda olmali ve mekan genel anlamda ¢ocugun kendi gereksinimlerini kendi
kendine saglayabilmesine imkan tanimali, bagimsiziigini desteklemelidir (Yilmaz,
1994).

Bu alanda ¢ocuklarin ¢ocuklarin boya, gamur vb etkinliklerde kullanmasi icin bir adet

lavabo ya da evye bulunmahdir (Yilmaz, 1994).

Egitim icin gerekli arac¢ gere¢ ve kitaplari koymak Uzere dolap ve raflar bulunmalidir.
Bu elemanlar ilgi koseleri icin fiziksel ayrim yapmada bdlucli olarak kullanilabilir.
Ayni zamanda sergileme icin gerekli olan pano ve paravan vb elemanlar da fiziksel
ayrim igin boltcu olarak kullanilabilir. Ayrica kot farkiyla da ayrim yapilabilir (Yilmaz,
1994).

Sesli ve sessiz etkinlikler icin boélumler icermesi gereken grup odalari tek bir hacim
olabilecegi gibi i¢ ice gecmis iki veya Ui hacimden olusabilir (Yilmaz, 1994). Onemli

olan ayni hacim iginde ya da komsu hacimlerle kurguda bir butunluk saglanmasidir.
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Bedensel hareket imkani icin ise tirmanma, sirtinme ve kayma gibi eylemlerin

gerceklesmesine olanak taniyan elemanlar bulunmalidir (Yilmaz, 1994).
Grup odalari genel hol ve bahgeye direk ¢ikisa sahip olmalidir (Yilmaz, 1994).

Pencerelerin gocuk otururken disariyi gérmesine olanak verecek sekilde olmasi
egitimcilerce tavsiye edilse de iklim kosullari ve yakit sorununu g6z ardi etmemek
gerekmektedir (Yilmaz, 1994).

Mekanin seklinden etkilenen gocukta genel olarak yuksek tavan, aktif hareket
etmeyi tesvik ederken, alcak tavan ise daha sakince hareket etmesine yol
acmaktadir. Dolayisiyla istenen aktiviteye gore farkl tavan yukseklikleri 6grenme ve

oyun mekanlarinda kullanilabilmektedir (Sener, 2001).

4.7. Boliim Sonucu

Cocugun kent o6lceginden baslayip daralarak konut dlgegine kadar ulasan fiziksel
gevresinin nitelik ve Ozelliklerin onun davraniglarini etkileyip, gelisiminde rol

oynadigi bilinmektedir.

Gocugun sosyallestigi, buyuyup gelistigi ortam olan okul éncesi egitim merkezlerinin
fiziksel 6zellikleri ve mekansal organizasyonundaki niteliklerin zenginligi ise gocugun

gelisimine olumlu katki sagladigi arastirmalarla ortaya konmustur.

Kohlberg (1966), cocuklarin sosyal davraniglarinin onlarin biligsel yeteneklerinin bir
uzantisi oldugunu belirtmistir. Eger cocugun bilisi sinirli ise baska insanlarla ilgili

muhakemesinin de sinirli olacagini diginmektedir (Bernstein, 2000).

Bu anlamda ¢ocugun gelisimine ve bunun paralelinde sosyallesmesine olumlu katki
saglamakta, OOEM'nin nitelikli fiziksel gevreyi saglamasinda yardimci olabilecek

genel planlama 6zellikleri bélim igerisinde aktarilmaya calisiimigtir.
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5. GOCUGUN GELIiSIMi VE FiZIKSEL CEVRE ILISKILERINE ILISKIN
YAKLASIMLAR

5.1. Girig

Bu baslik altinda sirasiyla okul dncesi ¢ocuk egitim merkezlerinde uygulamalari
sikgca goriulen Reggio Emilia, Montessori, Waldorf ve High-Scope egitim
yaklasimlarinin genel Ozellikleri ve fiziksel c¢evre kosullari aktarilacaktir.
Yaklagimlarin genel Ozellikleri sirasiyla egitim sisteminin dayandigi temeller,

ebeveynlerin roll, 6gretmenlerin roll ve belgeleme olgusunun Gzerinde duracaktir.

5.2. Reggio Emilia Yaklagimi

Kuzey italya’da bulunan Reggio Emilia 130.000 kisilik bir sehirdir. Egitim programini
olustururken Ciari, Dewey, Piaget, Vygotsky’'nin felsefe ve metodlarindan etkilenen
Loris Malaguzzi, kentsel erken ¢gocuk egitim sistemini gelistirmistir. 2-6 yas ¢ocuklari
icin 22 okul, 0-3 yas c¢ocuklari i¢in de 13 bebek-emekleme dénemi ¢ocugu merkezi
faaliyettedir. Uygulanan bu sistem son 30 yil icerisinde Reggio Emilia yaklagimi
olarak bilinen ayri bir felsefeyi, mufredati ve ¢evre tasarimini geligtirip

evrimlestirmistir (Sener, 2001).

Cocuktan baslayarak, aile, 6gretmen, okul, halk ve daha genis bir toplum arasindaki
iliskilere onem veren Reggio Emilia yaklasiminda egitimciler i¢in toplumsal degis-
tokus 6grenmenin vazgegilmez bir unsurudur. isbirligi, paylagim, iletisim ve zaman
zaman da celigki yoluyla cocuklar bilgi birikimlerini beraberce olustururlar. Bu
yaklasimda sosyal gelisim, bilissel gelisimin ayrilmaz bir par¢asi durumundadir
(Sener, 2001).

Reggio Emilia sisteminin 6zellikle 6nemli olan goérusu; ¢ocuklarin toplumsal ve
fiziksel cevrelerinin kalitesinin onlarin gelisimlerini ve dgrenmelerini destekliyor
olmasidir (Sanoff, 1994).

Ebeveynlerin roli Reggio Emilia yaklasiminda olduk¢ga ©6nemlidir; ortamin
hazirlanmasi ve gelistiriimesine ayrica dneri ve elestirileri ile de 6gretim kurgusuna
aktif bir katiim sergileyip, problemlerin ¢déziminde bir kaynak goérevi de

Ustlenebilmektedirler (Sener, 2001).
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Ogretmenin rolli ise; en genel anlamiyla yetiskinlerle olan iligkileri dgrenme
surecinde cocuklara rehberlik etmek, soru sormaya tesvik etmek ve her soruya
cevap vermeyip cevabi bulmayir égrenmelerinde onlara yardimci olmaktir. 3 vyil
suresince hep ayni grupla kalan 6gretmen, cocuklarla sirekli dinleyerek ve yorum
yaparak iletisim kurar ve c¢ocuklar icin bir “bellek” pozisyonundadir. Atdlye
gorevlilerinin de yardimiyla genel sergilemeleri hazirlar. Ayrica atélye gorevlisi ve bir
grup pedagog 6gretmenin ebeveynlerle ve toplumla iligkilerinin desteklenmesinde
ona yardimci olur. Ayri deneyimlere sahip iki ayri 6gretmen her 6grenme biriminde
hazir bulunur. Genel olarak Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmen proje
¢alismalarinda bir rehber; bir ortak ve terbiye edici; ydénetimin farkli kademelerinde
bir avukat; ¢cevreyi hazirlayan, kesfetme ve 6grenme igin firsatlar sunan; konstruktif
arastirma ve problem c¢6zmenin bir boélimua olarak is birligini ve fikir ayrihgini

destekleyen bir rol Ustlenir (Sener, 2001).

Reggio Emilia yaklasiminda egitmenler, c¢ocugun gelisimini toplumsal bir
sorumlulugun da parcasi olarak kabul ederek kentle entegre olmus bir yerde
konumlanmanin okulla ilgisi olan herkesin daha rahat odaklanip iletisim kurmasina

yardimci olacagina inanmaktadirlar (Sanoff, 1994).

Belgeleme kimlik olgusu ve hafizayr destekler ve her asamada c¢ok ©nem
tasimaktadir. Cocugun ilgi alanlarinin belirlenip mufredat olusturulmasinda, ayrica
ebeveynleri de c¢ocugun gelisiminden haberdar edip katkida bulunmalarini

saglamakta ve arsiv olusturmakta kullaniimaktadir (Sener, 2001).

5.2.1. Fiziksel Cevre

Bu yaklasimda fiziksel ¢evre ¢ocugun tglncu bir 6gretmeni olarak distnltlmekte ve
gocugun yasi ve ilgi alanlari farklilastikca en az senede bir fiziksel ¢evreninde

degismesi gerekmektedir.

Farkli yas gruplarindan insanlar arasinda keyifli iligkiler kurmayi destekleme,
degisiklikler saglayip secenekleri arttirarak, her turli toplumsal ve cocugun
o6grenmesinde etkili olabilecek olguyla etkilesimi olusturmak esas alinmaktadir. Okul
ile beraber mekanin, icinde barindirdigi insanlarin sahip olduklari deger yargilari,

kaltar ve bakis agilarini yansittigina inaniimaktadir (Sener, 2001).

Fiziksel cevre 6grenci-6gretmen iligkisini rahatlatacak ve kolaylastiracak sekilde
olusturulmali ve bunu da tanimlayabilecek anahtar kelime okulun duzeniyle ilgili olan
“sevecen” mekandir. Igerigin temeli okuldaki 3 ana bileseni yani 6grencileri,

Ogretmenleri ve ebeveynleri bir araya getirmek ve aralarindaki iligkileri
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yogunlastirmaktir. Mekan, sosyal gelisimi bilissel gelisimin ayrilmaz bir pargasi
olarak kabul eden Reggio Emilia yaklasiminda, ¢ocuklar arasindaki etkilesim ve

degis-tokuslari saglamak amaciyla yapilandirilir (Sener, 2001).

Klaguk grup tartismalarini destekleyen ve acgik uglu malzemelerin kullaniminin
tamamen serbest birakiimasina énem veren yaklasimda, 3-6 yas yillarinda
cocuklarin meta-biligleri ve anlam-gikarmalarinin Gzerinde duruldugu igin Reggio
Emilia ortaminda malzemeler, olusmus zengin bilgiyi tesvik etmek ve fikirleri géranur
kilabilmek amaciyla kullaniir. Ogrenme mekanin ortami, gocuklarin ve
o6gretmenlerin ilgileri, sorulari ve deneyimleri Uzerine yapilagir. Agik-uglu olusan
ortamda “atdlyeler” énemli bir rol Ustlenir. Burada, c¢ocuklara fikirlerini farkh bir
ortamda sinamalari, arastirmalari ve olusturmalarinda yardimci olmak igin, muizik,
lisan, grafik, sanat vb. farkli “diller” kullandirilir. Planlanmis ve 6grenim seviyesine
gbre duzenlenmis olan ortamdir ve mekan bélinmemistir. Ortam yildan yila
degismektedir. Ortamin amaci ¢cocuklarin iletisim, tartisma, kesfetme ve ifade etme
yeteneklerini gelistirip ¢cok boyutlu bir 6grenme gerceklestirmelerine yardimci olmaya
gabalamaktir. Bu noktada da ortam iletisimi zengin, karmasik halde ve buyuk

problemlerle saglar (Sener, 2001).

5.3. Montessori Yaklagimi

1900’lerin basinda ABD’nde Maria Montessori egitim yaklasiminin 6érneklerine
Montessori okul o6ncesi egitim merkezlerinde sikga rastlanmaktadir. egitim
programini gelistirirken Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Sequin ve Itard’in felsefe ve
yontemlerinden etkilenen Maria Mostessori gocugun gelisiminin ve 6grenmesinin bir
dizi ‘duyarli dénem’den gegtigine inanir ve 6grenme ve gelismenin yalnizca ¢gocugun
kendi yaptigi 6zgur kesiflere birakilmamasi gerektigini vurgular.  Bu duyarli
doénemler c¢ocugun elde edebileceklerine sinir koyar ve bu noktada Piaget'in
cocuklarin diginme ve muhakeme etmelerine sinirlar koyan “gelisim evreleri” ile

benzerlik gosterir (Sener, 2001).

Cevreden her seyi almaya egilimli olan U¢-yedi yas arasindaki ¢ocuklarin alakal ve
alakasiz seyleri birbirinden ayirt etmeye baslama bilinglerine bagl olarak bu dénem
“pilingli emici zeka” donemi olarak adlandirilir. Montessori egitim sistemi bu
tanimlarla kesiserek egitimi harekete gegirici egitim, duyumsal egitim ve dil olmak
Uzere uge bdler. Cocuda temel bir takim kavramlar ve teknikleri 6gretmeyi
hedeflemesi bakimindan Piagetin kendi kendine kesif olgusu Uzerinde duran
yaklagsimindan ayrilir.  Program temelde c¢ocuklarin  6grenme yollarinin

yetiskinlerinkinden farkli oldugunu kabul eder ve kiglk cocuklarin 6grenme
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kapasitelerinin yiksek oldugunu belirtir. Cocuklarin eylemlerde ve secgimlerinde
ozgur hareket etmelerine firsat verilir. Egitim malzemelerinin kullanimi konusunda
Ozel dersler igeren program ¢ocuklari kendiliginden dizeltmeli bir siirece dahil eder.
Program genel anlamda c¢ocuklarin gérus, duyus, dokunus, koku ve tat duyulari
algilarini  o6rgutleme, gelistrme, ve rafine etmelerinde yardim saglamayi
hedeflemektedir (Sener, 2001).

Ebeveynler bu yaklasimda 6gretim ortaminin yani ¢evrenin hazirlanmasinda katkida
bulunabilirler. Ogretmenler tarafindan bilgilendirilip iletisim kurulmasina 6zen
gosterilir (Sener, 2001).

Ogretmenin rolii ise Mostessori yaklagiminda gocugun ihtiyaglarini bulup ortaya
cikarip, bir gézlemci, bir ortak ve terbiye eden bigiminde bir igerik tagir. Ogretmen
ayni zamanda malzemeleri tek tarafli kullanmayi bilip; ¢cevreyi hazirlayip; cocuk,
gevre ve malzemeler arasinda dinamik bir bag olusturup bilgi veren ve kayitlari tutup
bunlar sonucunda gerekli degisiklikleri yapan ve 3 yil slresince ayni grupla c¢alisan
kisidir. Ebeveynler ve diger 6gretmenlerle diyalogunu iyi olusturup bir badglanti

kurucu roliini de Ustlenmektedir (Sener, 2001).

Montessori 6gretmeni c¢ocuk gelistikce ona daha da az muidahale eden bir
g6zlemcidir. Sakin, dizen ve neseli bir atmosfer yaratarak ¢ocuklara yardim igin
orada bulunur ve her turli eylemlerinde destek olarak kedilerine guven ve i¢
disiplinlerini gelistirmelerinde yardim eder. Yapici ve olumlu gézlemle hangi noktada
midahale edilmesinin gerektigini saptamak bir Montessori égretmeninin rolinde en

onemli olguyu olusturur (web iletisi 7).

Uzun sireli profesyonel gelisimi kolaylastiran ortam sirecinin bir bolimUu olan
belgeleme, ¢ocugu takip etmeyi, 6gretmenler arasi isbirligini kolaylastirmayi ve
ebeveynleri ¢ocugun gelisim slrecindeki deneyimlerinin aktariimasi konusunda

yardimci olur (Sener, 2001).

5.3.1. Fiziksel Gevre

Montessori egitim yaklasiminin ana bileseni olan mekan genel ¢ergevede “genis
topluluk degerleri” (sehir, bdlge, ulus, dinya ) ile iletisim kurmayi amaclarken; daha
dar bir cergcevede toplayici, davet edici, duzenli ve sistemli bir kurguya sahiptir.
Estetik memnuniyete 6ne veren mekan, secilmis malzemeleri ve bunlarin titiz
organizasyonu ile gocuklara dizenli bir cevrede 6grenme imkani saglar. Yaklagimin
mekansal anlamdaki ana fikrini 6zetleyen ifade “hazirlanmis ¢evre’dir. Bu gevre

egitmenler ya da ebeveynler tarafindan olusturulur (Sener, 2001).
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Montessori metodunun dayandigi temel kaynak, malzemenin Kkendisinde
bulundurdugu hata kontrolidir ve c¢ocuk bununla ilgili somut kanita sahiptir.
Malzemeler basitten karmasiga dogru derecelendirilirler. Bu sebeple ¢ocuklar
giderek onlara sunulan zorluklarla basa ¢ikmayi 6grenirler. Malzemelerin dizeni 3
o6nemli olguyu vurgulayacak sekilde olusturulur: Kimliklerin farkina variimasi,
zithklarin farkina variimasi ve benzer nesnelerin ayirimi. Cocuklar igin malzemeleri
kendi kendilerine dizeltip 6gretmen rehberliginde kullanim yapmak onlardaki disiplin
ve bagimsizlik duygularini pekistirip; ince farkhliklari goérebilme imkan tanir.
Montessori egditim yaklasiminda aktarilan kurgudan da anlasilabilecegi gibi
malzemelerin dnceden olusturulmus ve belirlenmis dizeni asil icerikten daha énemli
bir role sahiptir. Kisaca malzemeler, sistematik problem ¢ézme ve analiz etme
yetisinin Uzerinde durarak akademik deneyimi giderek daha kompleks bir bicimde
destekler (Sener, 2001).

Reggio Emilia egitim yaklasiminin da benimsedigi gibi ¢cocugun yasinin ve ilgi
alanlarinin degisimi sonucunda fiziksel ¢evrenin senede bir degisimini 6ngoren
Monstessori yaklasiminda ¢ocuklar 6grenme mekanlarinda tek basina, ¢ift kisilik
gruplarda, kuguk ve buyuk gruplarda caligirlar. DUzenli 6grenme mekaninin ortami
cocuklarin ve egitmenlerin soru, deneyim ve ilgilerinin dogrultusunda kurgulanir ve
pratik yasamla ilgili duyumsal, aritmetiksel, kultirel ve dilsel konulari igerir. Bu
yaklagimda 6grenme mekanlarinin yani sira dis oyun alanlari, kitiphane, personel

odasi ve depo alanlari bulunur (Sener, 2001).

5.4. Waldorf Yaklagimi

Birinci Dinya Savasinin yaratigi kotl etkiler igerisinde gelecekle ilgili kaygilardan
dolayr dogan Waldorf egitimi, Waldorf sigara fabrikasinin sahibi Emil Molt'un isgi
cocuklarinin gelisimleri icin yeterli egitimini almadiklarini disunup; bir egitimci ve
okul ortamlarini gelistirme konusunda c¢alisan bilim adami olan Rudolf Steinerle
temasa gecmesi ile Steiner tarafindan kurulmustur. 125ten fazlasi Kuzey
Amerika’da olmak Uzere dunya c¢apinda 600°den fazla okulda uygulanan Waldorf
yaklasimi, sinif ayrimina karsi tavirdaki en genis ve bagimsiz okul sistemidir (Sener,
2001).

Taklit yoluyla cocuklar birer insan olup, insani hayvanlardan ayiran 3 temel
yetene@e sahip olurlar: dik yurimek, konugsmak ve dislinmek. Ydrime, konugsma ve
disinmede Steiner c¢ocuklarin bu temel yetenekleri nasil gelistirdiklerini ve

ogretmenlerle ebeveynlerin bu slreci nasil etkileyebileceklerini gdsterir. Steriner'e
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go6re insan gelisiminin asil sirri, belirli bir ddnemde ruhun derinliklerinde olan bir

seyin hayatin ilerleyen dénemlerinde fiziksel olarak ortaya ¢cikmasidir (web iletisi 8).

Steiner'in ¢ocuk gelisiminin her evresinin 6zgln ve essiz oldugunu dustnerek
kurguladidi ortam gerek 6grenci gerekse 6gretmen igin zengin ve micadeleci bir
¢alisma bigimi olusturur. Egitimin pratigi de cocuk gelisiminin farkli evrelerindeki
beden, ruhun ve canin degisen etkilesimini gézlem lzerine temellendigi igin essizdir.
Antropozofi denen bu ruh bilimi kligik ¢ocuklarin taklit, yeniden yasam ve yeniden
cikartma ile dinyaya verdikleri tepkileri ve ¢evrelerini bir gesit emme ve sindirme

surecinde olduklari kabuline dayanir (Sener, 2001).

Yukarida da belirtildigi gibi c¢ocugun gelisim dogasinin ve mekanizmasinin
anlasiimasi Uzerine temellenen Waldorf egitimi, ¢ocugu gelisen bir insan, en
onemlisi bir birey olarak algilar. Bu sebeple de gelismeyi yalnizca kalitim ve
cevresel faktorlere dayandirmayarak bireyselligin de bir Grini oldugunu belirtir ve
bireyin ulasmay: istedigi hedefler icin gi¢ bulmasinda yardimci olmaya calisir.
Akademik konularda talimatlar igermeyen sistem, bu noktada sanatsal bir yaklagim
sunarak, bilim ve sanati birbiri ile kaynastirmadaki 6zguin yontemiyle, entelektuel
gelisimi duygusal ve ahlaki gelisimle dengeler. Cocugun gelisiminde 6nemli rol
sahibi oldugu disutnilen “Ritmik hareket” (eurythmy) fiziksel bir hareket sanati
olarak kabul edilir ve saglikli bir bedeni, bedenin dengesini, bedenin kendi
icerisindeki koordinasyonunu ve eglenceyi destekler. Yine dnemli bir role sahip olan
ve konusmanin baslamasi ile ilgili olan hareket ve mimiklerin, duygusal gelisimin ve

ritmik hareket (eurythmy) oyununun gerekliligini vurgular (Sener, 2001).

Egitimin bir “sanat” olduguna inanan Waldorf yaklagimi, cocugu batindyle egitmek
icin aklina, kalbine ve isteklerine bir arada erismek gerektigini belirtir. Sanatsal ve
uygulamali elemanlari akademik pratikler icerisinde buttnlestirip duygusal ve biligsel
gelisimi  destekler. Gergeklerin ezberlenmesi ve tekrarlanmasina dayanan
geleneksel yontemleri kabul etmez ve yaraticihdin temeli olan hayal gucunun her
dersteki akademik, bilimsel ve sanatsal entegrasyonunu én planda tutar. is birliginin
yaninda ¢ocugun daha iyisine ulagma arayigi anlaminda rekabeti de destekler
(Sener, 2001).

Ebeveynler, 6gretmenler ve c¢ocuklarin egitim sidrecinde biligssel ve sanatsal
baylmeyi paylastiklari bitlnsel bir egitim anlayisini ve sirecin bir hayat deneyimi
oldugu kabullinii benimser. Ogretmen ile ebeveynlerin igbirliginin dnemini vurgular
(Sener, 2001).
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Egitim felsefesinin temellerine dayanarak ogretmenler ¢ocuklarin akillari, elleri ve
kalplerine hitap etmeye cabalarlar. Sevgi, kararlilik ve ¢ocuklara kendini adama
ilkelerine sahip olan egitmenler anlam, anlayis ve beceri gelisimi ile vurgulanan bir

egitim saglamaya c¢aligirlar (Sener, 2001).

5.4.1. Fiziksel Cevre

Ritmik hareket (eurythmy) ve dramaya verilen 6nemden dolayi ritmik dans mekani
okul 6ncesi egitim merkezlerinin planinda Waldorf yaklagiminin temel olgusudur.
Fiziksel cevre ve sergileme alanlarinda net ve acgik renklerin dogal bir akisinin
hakim oldugu gozlenir. Oyun cevresi ve 6grenme mekanininsa guvenli, sakin ve
guzel olmasina c¢abalanir. Oyunlar, yaratici ve pratik eylemler, dil ve kulttrle
zenginlesen icerigiyle fiziksel cevrede ¢ocuklara hitap edilmeye calisilir. Bu noktada
yaklasimin fiziksel cevresini tanimlayabilecek ifade “glizel, sicak ve ev benzeri bir
ortam” dir. Cocugun evinde gibi hissetmesine gayret sarf edilir. Waldorf yaklagiminin
ortami da diger iki yaklasimda oldugu gibi ¢ocugun yasi ilerledikce senede bir

kendini yenilemelidir (Sener, 2001).

Ortamin sahip oldugu diger énemli bir karakteristik ise her 6grenme mekaninin bir
kosesinin bir mevsimi veya asil dersin bir yoninU yansitan bir doga masasina
ayrihgidir. Ortamin bir gok yonindn 6gretiimesi ile doganin gbézlenmesi igi icedir.
Dogal malzemelerin saglandigi el sanatlarinda renk, bigim ve goérinimle ilgili
denemeler yapmalari igin firsat verilmekte ve cocuklar buna tesvik edilmektedir
(Sener, 2001).

Waldorf okulundaki malzemeler ve oyuncaklar cocuklarin hayal glcu ve
yaraticiliklarini kullanmalarini tegvik etmek igin kullanilirlar. Yaratici gl¢ gelistikge
¢ocuklar onlara saglanan dogal malzemeleri bagska oyuncaklara dénlstlirme yetisine

sahip olurlar (web iletisi 8).

5.5. High/Scope Yaklagimi

Aslen duslk gelir dlizeyi grubundaki risk altinda bulunan g¢ocuklar igin tasarlanmig
olan High/Scope yaklagsimi glnimizde artik tim farkh dizeyden c¢ocuklari
kapsayarak, basariyla gerek kentsel gerekse kirsal alanlarda Amerika ve diinya

capinda uygulanmaktadir (web iletisi 9).

High/Scope egitim sistemi teori ile pratidi birlestirerek gocuk gelisimi ile ilgili yapilan

aragtirmalar ve egitimsel degerlendirmelerle temellenir (web iletisi 10).

41



Cocuklarin kisisel ilgi ve amagclarini aramak ve surdirmekle en iyi 6grendiklerine
inanan High/Scope yaklasimi, ¢cocuklarin gun icinde materyaller ve aktivitelerle ilgili
secim yapmalarini destekleyecek ¢evreler sunmaya ¢abalar. Segimleri ve planlarini
izleyen cocuklar kesfedip, sorular sorup, problemler ¢dzlp sinif arkadaslar ve
bayukler ile iletisim kurarlar. Bu ¢evrede anahtar deneyimlerle (key experiences)
dogal olarak karsilagirlar. Bu anahtar deneyimler ¢ocuklar i¢in gelisimsel agidan
onemli olan deneyim ve yeteneklerini zenginlegtirecek aktivitelerden meydana gelir.
High/Scope okul &ncesi ¢ocuk gelisiminde 58 adet anahtar deneyim (key
experiences) ile bunlari ilerletmek igin pratik bir takim stratejiler énerir. Bu anahtar
deneyimler (key experiences) 10 kategori altinda toplanabilir: yaratici temsil, dil ve
okuryazarlik, girisim ve sosyal iligkiler, hareket, mizik, siniflandirma, siralama, sayi,

yer ve zamandir (web iletisi 9).

High/Scope egitim yaklasiminda ebeveynlerin her tirli egitim ve aktivite kararin
katiima imkanlari mevcuttur. Ogretmenler cocuklari izleyen egitimli gdzlemcilerdir ve
cocuklarin temel fiziksel ve duygusal ihtiyaglarinin karsilanmasindan sorumludurlar.
Ortamin guvenli ve terbiye edici olusu ¢ocuklardaki given duygusunu destekler
(web iletisi 10).

High/Scope 6gretmenleri ¢ocuklara aktivitelerinde bir yonetici ya da denetgiden
ziyade bir ortak gibi davranirlar. Ogretmenler gocuklara daha sonraki akademik
hayatlarinda temel olusturacak olan genel dil ve mantiksal yetenekleri gelistirecek
deneyim ve materyalleri saglamakla yukumliduirler. Egitim pozitif birbirini etkileme
stratejileri Uzerinde durmaktadir. Bunlar; kontroli c¢ocukla paylasma, g¢ocuklarin
glcli yanlarina odaklanma, c¢ocuklarla dogru iligkiler kurma, cocuklarin oyun
fikirlerini destekleme ve sosyal zitlagsmalarda problem ¢ézme yaklasimini

benimsemedir (web iletisi 9).

Ayrica dgretmenler “Okul Oncesi Cocuk Iinceleme Belgesini” (preschool child
observation record) kullanarak ¢ocuklarin gelisimlerindeki ilerlemeyi degerlendirirler.
Gunluk normal aktiviteler igerisinde sergiledikleri ve gelisimleri agisinda dnemli olan
davraniglarini anekdotlar halinde kaydederler ve bunlari gunlik takim halinde

planlama toplantilarinda tartisirlar (web iletisi 9).

5.5.1. Fiziksel Gevre

High/Scope ortaminin mekani ve materyalleri dikkatle secilerek aktif 6grenmeyi
destekleyecek sekilde olusturulur. Merkez 6zel oyun gesitlerinin etrafinda organize
edilerek “ilgi alanlar’na (interest areas) béliinir. Ornegin bir merkez blok oyun,

sanat aktiviteleri, ev oyunu, kiglUk oyuncaklar, bilgisayarlar, kitaplar, yazi
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malzemeleri, kum ve su oyunlari igerebilir. Her alanda materyaller ¢ocuklarin
kolayca erisebilecekleri ve bagimsizca alabilecekleri bigimde organize edilir.
High/Scope egitimi 6zel okul 6ncesi ekipmani ya da materyalleri dnermek yerine

segim icin ana hatlari saglar (web iletisi 9).

High/Scope 6gretmenleri tutarli bir rutin ¢cergevesinde ginin eylemlerini planlayip bu
sayede de cocuklarin ne olacagini tahmin etmelerini saglayarak olaylarin Gzerinde
bir kontrol hissi verirler. Gun igindeki merkezi eleman planlama-yapma-gdzden
gecirme dizisidir ve bunun igerisinde ¢ocuklar bir plan yapip, uygulayip daha sonra
bunun sonuglara yansimalarini gordrler. Gunlik akis kucik ve baylik grup

deneyimleri ve disarida oyun igin zaman dilimleri icerir.

High/Scope o6gretmenleri cocugun davraniglarini yénlendirmek icin ceza ve &dul
kullanmazlar. Bir problem aninda c¢ocugu izole etmek yerine yetiskinler ile
tartismaya tesvik ederler. Problem ¢dzmedeki bu yaklasim ¢ocugun yaptiklarinin
baskalari tizerindeki etkilerini farkinda olmasini ve sosyal yeteneklerinin gelismesini

saglar (web iletisi 9).

Sanat ve muzik gunlik aktivitelerin arasinda yer alirken bunlara ait malzemeler
High/Scope siniflarinda ¢ocuklarin g¢alisma saatlerinde 6zgurce kullanmalari igin
hazir bulunur. Ogretmenler tarafindan planlanan kigiik grup deneyimlerin bir gogu
resim ve sanatla ilgili malzemelerin kullanimini kapsarken; buyuk grup aktiviteleri

genellikle mizikle ilgili olmaktadir (web iletisi 9).

High/Scope yaklasiminda bilgisayar kullanimi tavsiye edilmesine ragmen zorunlu
degildir. Ogretmenler, okul éncesi gocuk igin uygun yazilimi segerek ve gocuklarin
rahatca erismelerini saglayarak gunlik akis icerisine bilgisayar kullanimini

yerlestirmeye c¢aligirlar.

5.6. Bolim Sonuglari

Egitimde benimsenen yaklasimin dnerdigi fiziksel ¢cevre kurgusu ve bununda gocuk
gelisimindeki dneminin incelendigi bélimde Reggio Emilia, Montessori, Waldorf ve
High-Scope egitim sistemleri ele alinmistir. Yaklasimlarin kuramsal altyapilari, ortam
kurgulari, 6gretmen, ddrenci ve ebeveyn Uclisinin sistemdeki roli ve pozisyonlari

aktarilarak bahsedilen yaklagimlar incelenmistir.
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6. BAGDAT CADDESI’NDE OKUL ONCESI EGITiM MERKEZLERI

6.1. Giris

Bu bélimde arastirma alani olarak secilen Bagdat Caddesi aksinda bulunan okul
oncesi egitim merkezlerinde gercgeklestiriien anket ¢calismasi ve bunun sonuncunda

elde edilen bulgular ele alinacaktir. Sonrasinda ise sonuglar incelenecektir.

6.2. Arastirma Alaninin Se¢im Nedenleri

Bu calisma kapsaminda, okul 6ncesi egitim merkezlerinin egitimde benimsedikleri
yaklasim ve bunun mekan kurgusundaki yansimalari (kurumun sahip oldugu objektif
ve subjektif mekan nitelikleri) ve okul dncesi egitim kurumuna ait egitim personelinin
egitim durumu ve cocuklara okul binyesinde sagladiklari imkanlar arastiriimis ve
istanbul Bagdat Caddesi aksinda anket calismasi gergeklestirilmistir. Fiziksel olarak
secilen bolge Minibis Yolu ile deniz arasinda kalmaktadir. Minibls Yolu’ndan sonra
doku ve sosyo-ekonomik Ozellikler daha farkli nitelikler tagimaya basladigi igin
MinibUs Yolu'ndan 6teye gecilmemistir. Bu arada kalan akstaki ¢evresel verilerin ve
sosyo-ekonomik ozelliklerin istanbul’'un eski sayfiye yeri ve bugiinkii yogun konut

dokulu yerlesim bolgesinde daha homojen 6zellikler gosterdigi dusunulmektedir.

6.3. istanbul’da Bagdat Caddesi’nin Konumu ve Ozellikleri

Kuban (1998), Kevin Lynch’in kentin fiziksel ortami ile ilgili yaptigi tanimlarda; kent
imgesini meydana getiren Ogelerin yollar, anitlar, kavsaklar, kenarlar ve bdlgeler
oldugunu belirtir. istanbul'a bahsedilen dgelere kenti tarih boyunca kent yapan yollar
baglaminda bakildiginda; Ayasofya Meydani’ndan Beyazit'a, Beyazit'tan Aksaray’a
ve Yedikule'ye, Beyazit'tan Edirnekaprya, Galata’dan Beyoglu'na, Kadikdy'den
Bostancr'ya uzanan yollar ve ek olarak tum kiyr boyunca denizin olusturdugu Kiyi

seridi ve yol istanbul’'un bilyiik akslaridir.

Bu akslar boyunca Kadikéy'd Bostancr'ya baglayan yol ise Bagdat Caddesi'dir.
Bostancrdan sonra ise Bagdat Caddesi farkli adlar alarak: Kigikyali-Maltepe-

Kartal-Pendik yéninde uzanmaktadir (Yazicioglu, 2001).
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Bolgenin ilgili haritasi Ek A'dadir. Harita Gzerinde daire igerisine alinmis yerlerde

okullar yogun olarak bulunmaktadir.

Kadikdy icinde guneydogu-kuzeybati aksinda karadan denize dogru sirasiyla
uzanan 4 buydk ana arter sunlardir: E-5 Karayolu, Fahrettin Kerim Goékay-Semsettin
Glnaltay Caddeleri, Bagdat Caddesi ve Cemil Topuzlu-Sahil Yolu Caddeleri. ilk iki
yol cift yonlidur. Bagdat Caddesi Sahil Yolu'nun devreye girmesinden sonra
yalnizca tek yonlu olup, Kadikdy'e gidis halini almistir. Cemil Topuzlu-Sahil Yolu
Caddeleri ile “minibls yolu” diye anilan asil adi Fahrettin Kerim Gokay-Semsettin
Gunaltay Caddeleri olan yollar arasinda paralel olarak Bagdat Caddesi
bulunmaktadir. Bu Ug¢ arteri dikey olarak kesen ve Kadikéy'in merkezinde birlesen
yollar ise soyledir: Titlincii Mehmet Efendi-Goztepe istasyon Caddeleri, Erenkdy
Camii Sokagi-Ethem Efendi Caddesi ve Plaj Yolu-Ayse Cavus Sokaklar (Koprdld,
1991).

6.4. Bagdat Caddesi’nin Tarihsel Geligimi

Osmanli dénemi boyunca iki tarafi bos ve ekili arazi oldugu bilinen Bagdat Caddesi,
20.yy'In basinda batililagsma hareketi dahilinde Haydarpasa’dan baslayan Bagdat
Demiryolu’'nun kurulmasi ve Bagdat Caddesi paralelinde banliyd seferlerinin
baslamasiyla, 6zellikle II. Abdulhamit doneminin sonlarina dogru bati Gslubunda
buyuk koskler Bagdat Caddesi ve paralelindeki arsalar Uzerine yapilmaya

baslamistir (Yazicioglu, 2001).

Bahceli ve ahsap ya da kagir yapilar olan 6zenli ve blyuk bu kosklerin artmasi, tren
yolu ve istasyonlarinin yapilmasi ile Erenkdy, GoOztepe gibi kigiuk merkezler ve
sosyal yasantinin devami igin gereken bir takim sosyal yapilar yapilmaya
baslamistir. Tren yolunun dnemli etkisi ile gelisen bu merkezlerde istasyonlarin
yakinlarina cami, ¢cesme, carsi, kahve vb kurulmustur ve buglne uzanan bir

sureklilik gdzlenmigtir (Yazicioglu, 2001).

Bu kogklerin zamanla kimisi yanmig, kimisi yikiimig ve bir kismi bakimsizliktan
harap olmustur ve 1930’lu yillara kadar kdskler devri devam etmistir. 1930’lardan
sonra Marmara sahilindeki kilguk koylarda plajlarin olugturulmasiyla Anadolu
yakasinin kiyillari Avrupa yakasi ve Ankara, izmir, Bursa gibi baska biyik
sehirlerden gelen ailelerin yazlik ev olarak kullandiklari sayfiye mekanlarina
donusmastir. 1935’te o zamana dek tozlu ve bakimsiz olan Bagdat Caddesi
asfaltlanmis, iki tarafindan ayri yollara sahip tramvay hatlari gecirilmis ve 5 yil sonra

da cadde genisletilmigtir (Yazicioglu, 2001).

45



1950’lerden sonra buylk koskler ve yer yer bulunan kiguk villalarin yerine koskler
yikilir bahgeli kagir yapilar yapilmaya baslanmistir. 1958’te tramvay yolu kaldiriimis
ve 1960’larda yaya kaldirnmlari ile trafik yolu arasinda bugiinde caddenin énemli bir

unsurunu olugturan, iki sira halinde ¢inar agaclan dikilmistir (Yazicioglu, 2001).

1970’lere gelindiginde ise Istanbul genelinde hakim olan “yik-yap-sat” politikalarinin
etkisiyle 6zgln doku bozulup, kimliksiz mimariyle yeni yapilar inga edilmig; 70’lerin
ikinci yarisinda mevcut 4-5 katli yapilar yerlerini daha da ileri dizeyde rant
beklentisiyle 8-12 katl ylksek apartmanlara birakmigtir. “Yeni orta tabakalar” olarak
adlandirilan ve modern sanayi toplumunun dogusuyla ortaya ¢ikan bu grup;
buralarda is yerleri ve yakin alanlardaki konutlariyla Kadikdy yakasinda yogunlasmis
ve sonucunda da o6zellikle Bagdat Caddesi ve cevresi orta ve Ust-orta sinifin

yerlesim yeri haline gelmistir (Kiray, 1998).

Bogazici Képrusiu’'nin yapilmasiyla da Avrupa yakasindan ulasim kolaylasmis ve
onceleri yakin bolgelerin konut alani ihtiyacini karsilayan Bagdat Caddesi, yakin
statlden olmak Uzere baskalarinin da konut edinme egilimleriyle karsilasmistir
(Yazicioglu, 2001).

Bogazi¢i Kopruslu ve cevre yollarinin bdlgeye saglamis oldugu goreli kolay
erisilebilirlik, “az parcalanmis mekansal miulkiyet dokusu ile desteklenmis” ve
apartmanlagma igin uygun bir ortam olusturmustur. Ayrica bu faktorler kentin
batindne dair etkilerde bulunmus; kentteki yerlesimler arasinda prestij bakimindan

siralamada degisikliklere yol agmistir (Kizildere, 1989).

1987 yilinda Bagdat Caddesi’nin o6zellikle sag tarafindaki ticaret merkezlerinin
degerinin artmasi ile sonuglanan 6nemli bir gelisme olmustur: Cadde Kadikdy
yoninde tek istikamet olarak dizenlenmistir ve paraleline sahil yolu gelmistir. 1980
ile 1990 yillari arasinda liberal ekonomik politikalar ve uygulamalariyla goreceli
olarak refah diizeyi artmis; yabanci magaza zincirleri ve beraberinde getirdikleri ek
fonksiyonlarla mevcut konut islevli binalar da zamanla eski niteliklerini kaybetmis ve
zemin ve birinci katlar arasinda fonksiyonel farklihk dodurmustur. Zamanla bu
birinci katlara da yansimis gorinim degismistir. Ticaretin ilk katlara yayilimi reklam
panolarini getirmis ve bu da goruntu kirliligi olusturmustur. Takip eden suregte buyik
magaza zincirlerinin aligveris merkezlerinin yapilmasi ise dokudaki farkliklara

eklenen en énemli unsurlardan biridir (Yazicioglu, 2001).

Bugun artik cadde uzerinde kalan 6nemli iki bosluktan birisi Caddebostan’daki
Tarim Orman ve Kdyigleri'nin bulundugu alan ve digeri ise Bagdat Caddesi ile Sahil

Yolu arasinda bulunan Goéztepe Parkrdir (Saglam, 2000).
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6.5. istanbul’da Bagdat Caddesi’nde Bulunan Okul Oncesi Egitim Merkezleri

Uzerinde Yapilan Alan Galigmasi

Bu bolume kadar okul dncesi egitimin ve sahip oldugu nitelikli fiziksel ¢evrenin, 0-6
yas cocugun gelisimindeki dnemli roli ve gerekliligi belirtiimis, sikga uygulanan 4
egitim yaklasimi ve bunlarin dnerdikleri fiziksel c¢evre ve mekan kurgulari
aktariimaya calisiimistir. Bu boélimde ise yapilan alan galismasiyla okul éncesi
egitiminde olusturulan egitim kurgusu ve sahip olunan mekan ozellikleri, egitim
kurgusu igerisinde egitim yaklagsimlarindan faydalanma orani ve bunlarin mekan

kurgusundaki yansimalari arastiriimigtir.

Alan ¢alismasi igin anket formu olusturulmustur. Hazirlanan anket formu 63 sorudan
olusmaktadir. Yanitlama sekillerine gére sorular agik uc¢lu ve kapali ucglu sorulardan
meydana gelmektedir. Kapali uglu sorular “evet-hayir’ yanith ya da ¢oktan segmeli
secenekler seklinde olusturulmustur. Anket formunun soru sayisinin fazla olmasi ve

verimli yanitlar alabilmek adina daha ¢ok kapali uglu soru bigimi tercih edilmistir.
Anket formunun érnegi Ek B’dedir.

Anket calismasi sonucunda elde edilen dnemli bulgular asagidaki ilgili baglklar
altinda gruplanarak toplanmis ve sonuglar degerlendirilirken grafiklerle de ifade

edilmigtir:

e Kurumsal Kimlik ve Yonetim

e Ebeveynlerin Sosyo-Ekonomik Durumu

e Binanin Fiziksel Ozellikleri ve Onceki islevi

e Ogrenci Kabul ve ilgili Donanimlar

e Saglik ve Hijyen Konusunda Alinan Onlemler

e Objektif Mekan Nitelikleri

e Subjektif Mekan Nitelikleri

e Okul Oncesi Egitim Kurumu ve Yakin Fiziksel Cevresi
e Egitim Kurgusu ve Ozellikleri

e Egitim Yaklagimi ve Yansimalari

6.5.1. Alan Galigsmasinin Amaglari

istanbul’da Bagdat Caddesi’nde bulunan OOEM iizerinde yapilan alan calismasi ile

asagidaki bes ana amag ile ilgili bulgular elde edilmeye c¢alisiimistir:
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1. Okul 6ncesi egitiminde mevcut egitim kurgusunun ozellikleri ve hitap

ettigi sosyal cevre 6zelliklerinin saptanmasi.
2. Objektif ve subjektif mekansal 6zelliklerin saptanmasi.
3. OOEM ve yakin fiziksel cevre dzelliklerinin belirlenmesi.
4. Benimsenen egitim yaklagiminin saptanmasi.
5. Benimsenen egitim yaklasiminin mekan kurgusu Uzerindeki
yansimalarinin belirlenmesi.
6.5.2. Alan Galigmasinin Yontemi

Bagdat Caddesi aksinda bulunan ve Fenerbahge-Bostanci semtleri arasinda olan
15 okul dncesi egitim merkezi ile kurumlarin en yetkili kisileriyle gorusulerek yazili
anket ¢alismasi yapilmistir. Anket ¢alismasi icin baslangicta 22 adet okula bagvuru
yapllmis ancak ayni kurum bunyesinde olan 4 okul 6nce ankete katiimayi kabul
etmelerine ve anket formunu doldurmak Uzere almalarina ragmen daha sonra
yonetim kurullarindan izin gikmamasi sebebiyle bu ¢alismaya katiimayi reddetmistir.
2 adet kurum ise en basindan olumsuz yanit vermistir. Aslen 16 adet kurumla anket
calismasi yapilmasina karsin; 1 adet kurumun formu ankette ¢ok fazla soruyu
yanitsiz birakmis ve eksik doldurmus olmasi sebebiyle degerlendiriimeye

alinamamistir.

6.6. istanbul’da Bagdat Caddesi’nde Bulunan Okul Oncesi Egitim Merkezleri

Uzerinde Yapilan Alan Galigmasina Ait Bulgular

Yapilan analizle okul oOncesi egitim kurumlarinin hazirlanan ankete verdikleri
yanitlarla elde edilen bulgular sekillerle ifade edilmis ve bulgular agiklanmaya

¢abalanmistir.

Kurumlara ait resimler ise isimsiz olarak Ek C’de verilmistir.

6.6.1. Kurumsal Kimlik ve Yonetim

Analiz yapilan 15 okul 6ncesi egitim kurumunun kurumsal kimlik ve yénetimi ile ilgili

bilgi edinmek amaciyla;
e Lisans sahibi olduklari kurum,
e Isletmelerinin kim ya da hangi kurumca yapildigi,

e Yoneticilerin egitim durumu ve cinsiyeti sorulmusgtur.
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6.6.1.1. OOEM'nin Lisans Aldigi Kurum

Anket calismasi yapilan okul dncesi egitim kurumlarinin %13’0 6zel olmak Uzere
%87’sinin Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’ndan lisans sahibi olduklari

saptanmistir (Sekil 6.1).

Lisansin Alindigi Kurum

o 13%
orn g,

) 87%
Sosyal Hizmetler - >

13
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O Adet B Ornek Yiizdesi

Sekil 6.1. Lisansin Alindigi Kurum

6.6.1.2. OOEM'nin igletmesinin Kim ya da Hangi Kurumca Yapildigi

“Okulunuzun kimler tarafindan isletiimektedir?” sorusuna anket ¢alismasina katilan
15 adet okul 6ncesi egitim kurumunun 15’i yani okullarin %100’G okul yonetimince
isletiimekte olduklarini belirtmistir.

6.6.1.3. Yoneticilerin EQitim Durumu ve Cinsiyetleri

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin ydneticilerinin %100’Unin yUksek okul mezunu

oldugu saptanmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin ydneticilerinin %100’G bayandir.

6.6.2. Ebeveynlerin Sosyo-Ekonomik Durumu
Ebeveynlerin sosyal ve ekonomik durumlari ile ilgili bilgi edinmek amaciyla;
e Anne profili,

e QOgrencilerin ailelerinin gelir durumunun tahmini olarak belirtimesinin istendigi

sorular sorulmustur.

49



6.6.2.1. Anne Profili

Annelerin profili incelendiginde ise okul éncesi egitim kurumlarina ¢ocuklari devam
eden annelerin %33’lUk diliminde c¢alisan annelerin sayisinin ev hanimi olan
annelerin sayisina esit miktarda oldugu, %27’lik bir dilimde ev hanimlarinin sayisinin
¢alisan annelerden fazla oldugu, %20’lik dilimde calisan annelerin sayisinin ev
hanimlarindan fazla oldugu ve son %20’lik dilimde ise musteri profilinde annelerin

yalnizca galisan kisiler oldugu saptanmistir (Sekil 6.2).

Anne Profili
Yalnizca Calisan 20%,
Anneler 3
Calisan Anne Sayisi 20%
Ev Hanimindan Fazla 3
Ev Hanimi Sayisi Cal. 27%
Annenden Fazla 4
Calisan Anne Sayisi == 2304
Denk Ev Hanimi | I I I ‘ 5
0 1 2 3 4 5 6
‘I:IAdet B Ornek Yizdesi ‘

Sekil 6.2. Anne Profili

6.6.2.2. Gelir Grubu Dagilimi

Dusuk gelir grubuna hitap etmeyen bolgede orta gelir grubuna mensup ailelerin
daha ¢ok oldugu gdzlenmektedir. %40’lik olan orta gelir grubundaki aileleri, %33’luk
yuksek gelir grubuna mensup aileler ile %20’lik en ylksek gelir grubuna mensup
aileler takip etmektedir. Alt-orta diye tarif edebilecegimiz gelir grubuna mensup

aileler ise %7’lik bir dilimi kapsamaktadirlar (Sekil 6.3).

Gelir Grubu Dagilimi
Alt-Orta Gelir Grubu 2 11
Orta Gelir Grubu 40% 6
Yiiksek Gelir Grubu 33% 5
En Yiksek Gelir Grubu |F 20% ‘ ‘ 3
0 1 2 3 4 5 6 7
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Sekil 6.3. Gelir Grubu Dagilimi
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6.6.3. Binanin Fiziksel Ozellikleri ve Onceki iglevi
Bu baslik altinda bilgi edinmek amaciyla binanin;

e Yapi malzemesi

e Kat sayisi

e Tavan yuksekligi

e Mekanin 6nceki fonksiyonuyla ilgili sorular sorulmustur.

6.6.3.1. YapiI Malzemesi

incelenen okul &éncesi egitm kurumlarinin  binalarinin  yapi malzemeleri
soruldugunda; %73’U betonarme, %13’U tas, %7’si ahsap ve yine %7’si binalarinin

ana yapi malzemesinin ¢elik oldugunu belirtmistir (Sekil 6.4).

Yapi Malzemesi
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Sekil 6.4. Yapl Malzemesi

6.6.3.2. Kat Sayisi

Okul dncesi egitim kurumlarinin %33’Unun 3 katli yapilar, %27’sinin 4 katli yapilar,
%20’sinin 3 katl yapilar, %13’Gnln tek kath yapilar ve %7’sinin ise 5 kath yapilar
olduklari gértlmustir. 5 kath yapi ¢elik bina olup okul éncesi egitimin yapildigi alan

tek bir kati kapsamakta ve binanin 1. katinda bulunmaktadir (Sekil 6.5).
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Kat Sayisi
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Sekil 6.5. Kat Sayisi

6.6.3.3. Tavan YUksekligi

“Ana oyun mekaninizin tavan yiksekliginizi belirtiniz’ sorusuna okul éncesi egitim
kurumlarinin %66’s1 tavan yuksekliklerinin 2-3 metre arasinda bir degerde oldugunu,
%27’si 3-4 metre arasinda bir degerde oldugunu ve %?7’lik bir oran ise 3 metre
oldugunu belirtmistir (Sekil 6.6).

Tavan Yiksekligi
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Sekil 6.6. Tavan Yuksekligi
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6.6.3.4. Mekanin Onceki Fonksiyonu

Mekanin en basindan bir okul o6ncesi egitim kurumu olarak tasarlanip
tasarlanmadigi soruldugunda yalnizca %20’lik bir dilimde mekanin en bagindan bir
okul éncesi egitim kurumu olarak yapildigi gorilmuastir. %13’lUk bir gegersiz cevap
yuzdesi disinda; %53’lUk dilimde mekanin daha d6ncesinde konut iglevli oldudu;
%7’lik dilimde dershane olarak fonksiyonlandirildigi ve yine %7’lik son dilimde ise
mekanin aslinda bir ofis olarak kullanildigi ve sonrasinda okul éncesi egitim kurumu

islevini gormeye bagladigi saptanmistir (Sekil 6.7).

Mekanin Onceki Fonksiyonu
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Sekil 6.7. Mekanin Onceki Fonksiyonu

6.6.4. Ogrenci Kabul ve ilgili Donanimlar

Bu grup sorularda okul éncesi egitim kurumunun;

o Bedensel 6zurli 6grenci kabul edisi ve sahip oldugu donanimlar,

e Bebek kabul edisi ve sahip oldugu donanimlarla ilgili sorular yoneltilmistir.
6.6.4.1. Bedensel Ozirlii Ogrenci Kabul ve ilgili Donanimlar

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin bedensel 6zurli 6grenci kabul edip etmedikleri
soruldugunda %60 hayir yanitini verirken, %27’si kabul ettiklerini belirttiler. Gegersiz
cevap yuzdesi ise %13’tu (Sekil 6.8). Evet yanitini veren %27’lik dilimin yalnizca
%6.75'inde ozurlller igcin wc, asansér, oyuncaklar ve tekerlekli sandalye
bulunmaktadir. Geri kalan %87’lik dilimde ézurluler igcin herhangi bir donanim ya da

mekansal anlamda bir donanim bulunmamaktadir.
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Oziirlii Ogrenci Kabul

Gegersiz Cevap
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Kabul Etmeyen Okul
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Sekil 6.8. Oziirlii Ogrenci Kabul

6.6.4.2. 0-2 Yas Ogrenci Kabul ve ilgili Donanimlar

0-2 yas bebek grubunu kabul edip etmedikleri soruldugunda egitim kurumlarinin
%93’0 hayir, %7’si evet cevabini verdiler (Sekil 6.9). Evet cevabini veren %7’lik
dilimin bebekler icin gerekli olan ayrica dizenlenmis odalar; sabit ve kenarlikl

yataklari bulunuyordu.
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Sekil 6.9. 0-2 Yas (bebek) Kabul
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6.6.5. Saglik ve Hijyen Konusunda Alinan Onlemler

Bu baslik altinda okul éncesi egitim kurumlarina saglik ve hijyen konusunda aldiklari
onlemlerle ilgili Bolum 5 icerisinde belirtilen bir takim gerekli unsurlar dogrultusunda

sorular yéneltilmigtir.

6.6.5.1. Saglik Konusunda Alinan Onlemler

“Okulunuzda saglik konusunda ne tir énlemler aliyorsunuz?” sorusuna %13’ltk bir
oranda revir bulunmasi, %7’lik bir oranda surekli doktor bulunmasi, %20’lik bir
oranda ise surekli hemsire bulundugu yaniti alinmistir. %66’k bir oranda diger
secenegdi isaretlenmis olup bu secenege verilen en belirgin cevaplar danigsman
doktor bulundurma ve acil durumlarda ambulans ¢agirma olanagi olarak belirtilmigtir
(Sekil 6.10).

Saglik Konusunda Alinan Onlemler
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Sekil 6.10. Saglik Konusunda Alinan Onlemler

6.6.5.2. Saglik Kurulusuyla Anlagsma Bulunmasi

“Okulunuzun herhangi bir saglik kurulusu ile anlagsmasi var mi?” sorusuna %27’lik

bir oranda evet, %73’lUk bir oranda hayir yaniti alinmistir (Sekil 6.11).
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Sekil 6.11. Saglik Kurulusuyla Anlasma

6.6.5.3. Hijyen Konusunda Alinan Onlemler

“Okulda hijyen saglanmasi igin tedbir alinmis midir?” sorusuna okul éncesi egitim
kurumlarinin %1000 evet yanitini vermigtir. Devami niteliginde olan “Tedbir
alinlyorsa hangi iglemlerin yapildigini belirtiniz” sorusuna ise alerji igin ayri tedbirler,
galos ve anti-alerjik anti-bakteriyel pvc yer kaplamasi segeneklerinin isaretlenme
oranlar soyledir: %67’lik bir oranla alerji icin ayri tedbirler alindidi, %100’k bir
oranla galos verildigi ve %13’lik bir oranla anti-alerjik anti-bakteriyel pvc yer

kaplamasinin bulundugu yaniti verilmistir (Sekil 6.12).

Hijyen Konusunda Alinan Onlemler
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Sekil 6.12. Hijyen Konusunda Alinan Onlemler
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6.6.6. Objektif Mekan Nitelikleri

Bu baslik altinda bir kurumdan sahip olmasi beklenen bir takim 6énlem ve mekansal
niteliklerin var olup olmadigini tespit amacgh asagdidaki genel basgliklar altinda

toplanabilecek konularla ilgili;

e Deprem analiz raporunun olup olmadigi,
e Acil durum planinin olup olmadigi,

e Yangin ile ilgili alinan dnlemler,

e Gulvenlik 6nlemlerinin neler oldugu sorulmustur.

6.6.6.1. Deprem Analiz Raporu

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin deprem analiz raporlarlarinin olup olmadigi
soruldugunda %87’lik diliminin var, %13’lik dilimin ise yok yanitini verdikleri géraldi
(Sekil 6.13).

Deprem Analiz Raporu
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Sekil 6.13. Deprem Analiz Raporu

6.6.6.2. Deprem Analiz Raporunun Alindig1 Kurum

“‘Deprem analiz raporunuz var mi?” sorusuna evet yanitini veren %87’lik dilimin
%27’si deprem analiz raporlarini istanbul Teknik Universitesinden, %27’si
belediyelerden, %13’ ingaat Miihendisleri Odasr'ndan, %13’ yetkili bir birodan ve
%7’lik dilimi ise diger bir kurumdan aldiklarini belirttiler (Sekil 6.14).
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Deprem Analiz Raporunun Alindigi Kurumlar
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Sekil 6.14. Deprem Analiz Raporunun Alindid1 Kurumlar

6.6.6.3. Yangin ile ilgili Alinan Onlemler

Okul éncesi egitim kurumlarinin yangin konusunda aldiklari énlemler 5 ayri baslik
altinda toplanmigtir; yangin séndirme sistemi, yangin alarmi, yangin merdiveni,
yangin kagis plani, bu planin herkesin anlayabilecegi bir sekilde agik bir alanda

teshir edilip edilmedigi.

Yangin sondurme sistemlerinin var olup olmadidi soruldugunda %87’si var, %13’
yok yanitini vermigtir. Yangin alarminin olup olmadigi soruldugunda da %87’si var,
%13’0 yok yanitini vermistir. Yangin merdiveni olan kurum ylzdesi %80, olmayan
kurum yuzdesi ise %20’dir. Fakat tek katli kurum sayisi %13 olup olmasi gerektigi
halde yangin merdivenine sahip olmayan kurum sayisi yalnizca %7’dir. Kurumlarin
yangin kacis planlarinin olup olmadigi soruldugunda %73’'U evet, %27’si ise hayir
yanitini vermigtir. Bu planin herkesin anlayabilecegi bir sekilde agik bir alanda teshir
edilip edilmedigi soruldugunda ise %47 evet, %40 hayir ve %13’lik bir dilim ise
gecersiz yanit vermigtir (Sekil 6.15).

Tdm okullar arasinda yukarida bahsedilen yanginla ilgili énlemlerin timunu birlikte

kendi blnyesinde alan ve uygulayan kurumlar ise %47’lik bir oran olugturmaktadir.
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Yangin ile ilgili Onlemler
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Sekil 6.15. Yangin ile ilgili Alinan Onlemler

Okul 6ncesi egitim kurumlarina “Acil durum planiniz var mi?” diye soruldugunda

%100°G var yanitini vermistir.
6.6.6.4. Guvenlik Onlemleri

“Glvenlik 6nlemleri aliyor musunuz?” sorusuna egitim kurumlarinin %100°0 evet
yanitini vermislerdir. 4 ayri baslik altinda toplanan guvenlik 6nlemleri sdyledir:

Kapali devre kamera sistemi, guvenlik sirketi, bekci ve alarm sistemi.

Kapali devre kamera sistemi olan kurumlar %27’lik bir orana sahipken; guvenlik
sirketi ile galisan kurumlar %20; bekgisi olan kurumlar %33 ve alarm sistemi olan
kurumlar ise %87’lik bir orana sahiptir. Glvenlik dnlemleri igerisinde en ¢ok alarm
sistemi tercih edilmektedir (Sekil 6.16).

Yukarida bahsedilen guvenlik dnlemlerinden birden fazlasini birlikte alan kurum

sayisl ise 7 olup; 15 okul igerisinde %47’lik bir orana karsilik gelmektedir.
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Guvenlik Onlemleri
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Sekil 6.16. Giivenlik Onlemleri

6.6.7. Subjektif Mekan Nitelikleri

Bu grup sorular yari agik, acik ve kapali mekan &zellikleri olarak gruplanmis ve

bunlara ait sorular hazirlanmistir. Daha sonrasinda da mekanin bitintne ait 6nemli

ve garpici bir takim nitelikler Gzerinde bilgi toplamak Uzere sorular yoneltiimigtir.

6.6.7.1. Yari Acik Mekan

“ic mekanla bahce arasinda yari acik bir mekaniniz var mi?” sorusuna okul éncesi
egitim kurumlarinin yalnizca %7’si evet yanitini vermis olup %93’G yari agik bir

mekanlarinin olmadigini belirtmigtir. Evet yanitini veren %7’lik oran bu mekana

yukledikleri fonksiyonlarin yemek ve oyun oldugunu belirtmistir (Sekil 6.17).

Yari Acgik Mekan

7%
Evet I:| 1

93%

Hayir

14

0 2 4 6 8 10
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Sekil 6.17. Yar1 Acik Mekan
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6.6.7.2. Acik Mekan

“Okulunuzun bahgesi var mi?” sorusuna okul éncesi egitim kurumlarinin %100’

evet yanitini vermistir.

“Bahgeniz icin oyuncak seciminde farkli yas gruplari igin uygunluk gozettiniz mi?”

sorusuna ise %100 oranda gozetildi yaniti alinmistir.

Egitim kurumlarinin bahcelerinde bulunan oyuncaklari belirtmeleri istendiginde
%93’lUk bir oranla salincak oldugu, %87’lik bir oranla tahterevalli, %80’lik bir oranla
kum havuzu, %67’lik bir oranla kaydirak, %53’lik bir oranla oyun evi, %27’lik bir
oranla bisiklet, %27’lik bir oranla arabalar, %20’lik bir oranla basket potasi, %20’lik
bir oranla tirmanma oyuncagi, %13’lik bir oranla ath karinca, %13’lik bir oranla
kale, %7’lik bir oranla kigiuk boyutlu masa tenisi ve %7’lik bir oranla tinel bulundugu
belirtilmistir (Sekil 6.18).

Bahc¢ede Bulunan Oyuncaklar

Tilnel 1
Masa tenisi 9 1
13%

Kale 02—

Afli Karinca [L13% 2

Tirmanma —3
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Araba [iL27% 4
Bisiklet L 2% 4

Kaydirak L 67% 10

80%
Kum hawzu L 4 12
Tahterevalli L 87 113
Salincak L 939 14
! ! ! ! ! ! !
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Sekil 6.18. Bahgede Bulunan Oyuncaklar
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Bahcenin yer kaplamasinin belirtiimesi istendiginde %20 dogal ¢im, %73 yapay ¢im
gorunimlu kaplama, %7 beton, %7 asfalt, %7 toprak ve %7 c¢akil olarak
yanitlamistir. Bahgenin timuyle dogal ¢im olmasini isteyen kurumlar bulunsa da en
¢ok yapay ¢im gorindmlid yer kaplamasinin uygulamada kolaylikta saglamasi ve
dogal ¢im gibi surekli bakim gerektirmemesi bakimindan tercih edildigi gérilmektedir
(Sekil 6.19).

Bahge Yer Kaplamasi

Toprak |:|7%

1
7%

Cakil I:|1

Asfalt % 1
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Dogal ¢im 2 —3
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Sekil 6.19. Bahge Yer Kaplamasi

6.6.7.3. Kapali Ortak Oyun Mekani

“Kapali ortak bir oyun mekaniniz bulunuyor mu?” sorusuna, okul dncesi egitim
kurumlarinin %601 evet, %40 ise hayir yanitini vermigtir. Fakat evet yanitini veren
kurumlarinin ilgili sorulara verdikleri cevaplar géz 6ninde bulunduruldugunda
%47’lik bir dilimin evet ve %13’lUk bir dilimin ise gecgersiz cevap oldugu saptanmigtir
(Sekil 6.20).

Bu soru ile baglantih kapali ortak oyun mekanina dair mekanin binadaki konumu,
icerisinde herhangi bagka bir fonksiyon barindirp barindirmadigi, diger
mekanlardan ortak oyun mekanina ulasim ve farkli yas gruplarinin ayni anda burayi
kullanabilmelerine dair alt sorular sorulmustur. Bu sorular ve verilen yanitlar sirasiyla

bu baslik altinda irdelenecektir.
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Ortak Oyun Mekani

Gecersiz Cevap L Lt 2
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Sekil 6.20. Kapali Ortak Oyun Mekani

“Eger varsa, bu mekanin diger mekanlara gore nasil bir konumda oldugunu
belirtiniz” sorusuna %33’lUk bir oranda merkezi bir konumda oldugu secenegi,
%20’lik bir orada diger secenegdi isaretlenmis ve %47’lik bir oranda ise gecersiz
cevap verilmistir (Sekil 6.21). Diger segenegini isaretleyen %20’lik dilim ise kapali
ortak oyun mekanlarinin %13 oraninda ayri bir kat olarak ve %7’lik bir oranda ise

siniflarla baglantili oldugunu belirtmistir.

Kapal Ortak Oyun Mekaninin Konumu

Gecersiz Cevap L A

o [l20%
Diger 3

Merkezi I 33%
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Sekil 6.21. Kapali Ortak Oyun Mekaninin Konumu

“Eger varsa, bu ortak mekanin igerisinde herhangi baska bir fonksiyon daha
bulunuyorsa isaretleyiniz” sorusuna %7 Wc, %7 uyku bolimu, %7 depo ve kuglk bir

kKirtasiye bolimi bulundugunu; %27’lik bir oran ise bu mekanin igerisinde herhangi
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baska bir fonksiyonun olmadigini belirtmis ve %52’lik bir oranda ise gecersiz cevap
alinmistir (Sekil 6.22).

Ortak Mekanda Bulunan Ek Fonksiyonlar
Gecgersiz Cevap hSZ‘J/o | | | | | | 8
7%
Depo 1
Uyku bolimi L28—,
7%
Wec 1
27%
Yok F 4
[ — —
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
O Adet B Ornek Y tizdesi

Sekil 6.22. Kapali Ortak Oyun Mekaninda Bulunan Ek Fonksiyonlar

Ortak oyun mekanina diger mekanlardan ulasimin nasil saglandigini belirtmeleri
istendiginde ise %27 merdiven ile, %20 ise kapi ile bu mekanin dier mekanlardan

ayrildigini belirtmistir. %52’lik bir oranda ise gegersiz cevap alinmigtir (Sekil 6.23).

Ortak Oyun Mekanina Ulagim
q
Gecersiz Cevap M 5216 8
Kapi [l 20% 3
Merdiven I 27%
4
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Sekil 6.23. Ortak Oyun Mekana Ulasim
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Ortak oyun mekaninda farkli yas gruplarinin ayni anda oynadiklari soruldugunda ise
%33 evet, %13 hayir yanitini vermistir. %54’luk bir oranda ise gecersiz cevap
alinmistir (Sekil 6.24).

Farkli Yas Gruplarinin Ortak Oyun Mekanini Birlikte Kullanimi

Gegersiz Cevap

Hayir

Evet

‘lAdet B Ornek Yiizdesi ‘

Sekil 6.24. Farkli Yas Gruplarinin Ortak Oyun Mekanini Birlikte Kullanimi

6.6.7.4. idari BSlim

“Idari bélimiiniiz ayri bir mekanda mi érgltlenmistir?” sorusuna okul éncesi egitim
kurumlarinin %87 evet yanitini verirken %13’lik bir oran hayir yanitini vermistir
(Sekil 6.25).

idarenin Orgiitlenigi

Hayir

Evet
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| O Adet B Ornek Yiizdesi

Sekil 6.25. idarenin Orgiitlenisi
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6.6.7.5. Uyku Odasi

“Uyku odaniz var m1?” sorusuna, okul éncesi egitim kurumlarinin %33’U evet, %67’si

ise hayir yanitini vermigstir (Sekil 6.26).

Uyku Odasinin Bulunmasi

Hayir

Evet
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Sekil 6.26. Uyku Odasinin Bulunmasi

6.6.7.6. Farkl Fonksiyon Yuklenen Mekanlar

“Farkli fonksiyonlar ylklediginiz mekanlariniz var mi?” sorusuna %60’lik oranda okul

evet yanitini verirken geri kalan %40’lik dilim hayir yanitini vermistir (Sekil 6.27).

Farkli Fonksiyonlar Yiiklenen Mekanlarin Bulunmasi

Hayir

Evet
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Sekil 6.27. Farkh Fonksiyon Yuklenen Mekanlarin Bulunmasi

66



6.6.7.7. Ic Mekan Béluntilerinde Esneklik

“Okulunuzun i¢c mekan boluntulerinde esneklik olanaginiz var mi?” sorusuna %87

oranda evet yanitini alinirken %13’luk bir oranda hayir yaniti ahinmistir (Sekil 6.28).

ic Mekan Béliintiilerine Esneklik Olanagi

0,
Hayir )

87%

Evet | 13

0 2 4 6 8 10 12 14
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Sekil 6.28. ic Mekan Béliintiilerinde Esneklik Olanagdi

6.6.7.8. ic Mekan Bollntllerinde Esnekligin Saglandigi Fiziksel Elemanlar

“Okulunuzun ic mekan bodluntulerinde esneklik olanaginiz var mi?” sorusuna evet
yanitini veren gruba bu mekansal esnekligi hangi fiziksel elemanlarla sagladiklari
soruldugunda %69 oraninda mobilya, %69 oraninda oyuncak ve %38 oraninda

seperator kullanilarak bu mekansal esnekligin saglandidi saptanmistir (Sekil 6.29).

Mekansal Esnekligin Saglandig Fiziksel Elemanlar

Separator LS3% 5
Oyuncak ali 9
S o o

‘I:IAdet B Ornek Yiizdesi ‘

Sekil 6.29. Mekansal Esnekligin Saglandidi Fiziksel Elemanlar
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6.6.7.9. Mekan Organizasyonunda Tasarim Kriteri Gozetilmesi

“Acik ve kapali mekan organizasyonunda herhangi bir tasarim kriteri gozetildi mi?”

sorusuna %87 oraninda evet %13 oraninda hayir yaniti alinmigtir (Sekil 6.30).

Mekan Organizasyonunda Tasarim Kriteri Gozelitmesi
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Hayir )

87%

Evet | 13
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Sekil 6.30. Mekan Organizasyonunda Tasarim Kriteri Gozetilmesi

6.6.7.10. Tasarimda Profesyonel ile Calisma

“Bir profesyonel ile birlikte mi tasarlandi?” sorusuna %80 oraninda evet %20

oraninda hayir yaniti alinmistir (Sekil 6.31).

Tasarimda Profesyonel ile Galisma
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12
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Sekil 6.31. Tasarimda Profesyonel ile Calisma

Eger bir profesyonel ile birlikte tasarlandiysa kimlerle calistiklarini belirtmeleri
istendiginde %67 bir egitim profesyoneli, %40 ise bir mimarla birlikte galistiklarini
belirtmistir (Sekil 6.32).
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Tasarim Ekibi
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Sekil 6.32. Tasarim Ekibi

6.6.7.11. Havalandirma

“Mekaninizda havalandirmayi nasil sagliyorsunuz?” sorusuna okul oéncesi egitim
kurumlarinin %80’i yalnizca dogal havalandirma ve %Z20’si ise buna ek olarak

havalandirma sistemine sahip olduklarini belirtmistir (Sekil 6.33).

Havalandirma Sisteminin Bulunmasi

vor |8
12
Var I—ZO%
3
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Sekil 6.33. Havalandirma Sisteminin Bulunmasi

6.6.7.12. En Cok Tercih Edilen Mekan

“Cocuklarin en c¢ok tercih ettikleri mekan(lar) hangisidir?” sorusuna %7’lik bir oran
sundurma, %23’lik bir oran sinif, %27’lik bir oran kapali oyun alani ve %87’lik bir
oran ise bahge yanitini vermigtir. Verilerden de gorilecegdi gibi ¢cocuklarin en ¢ok

tercih ettikleri mekan bahge olarak saptanmistir (Sekil 6.34).
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Sekil 6.34. Cocuklarin En Cok Tercih Ettikleri Mekan

6.6.7.13. Cocuk Basina Disen Ortalama Alan

Okul 6ncesi egitim merkezlerinde kapali mekanda gocuk basina disen ortalama
alan blyiikliiklerine bakildiginda; 1-2m? arasinda bir deger diisen okul sayisi %7,
4-7m? arasi %46, 8-10m? arasi %27 ve 11-16m? arasinin %20 oraninda oldugu
gOrulmustur (Sekil 6.35).

Kapali Mekanda Cocuk Basina Diisen
Ortalama Alan

11-16m2 arasi

8-10m2 arasi

4-7m2 arasl

1-2m2 arasi
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Sekil 6.35. Kapali Mekanda Cocuk Basina Disen Ortalama Alan
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Acik mekanda gocuk basina diisen ortalama alan biiyikliklerinde ise 1-2m?
arasinda bir deger disen okul sayisi %7, 3-5 m? arasi %40, 7-15m? arasi %33,
20-25m? arasi %7 ve gecersiz cevap yizdesinin ise %13 oraninda oldudu
saptanmistir (Sekil 6.36).

Acik Mekanda Gocuk Basina Diisen
Ortalama Alan
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Sekil 6.36. Acik Mekanda Cocuk Basina Disen Ortalama Alan

6.6.8. Okul Oncesi Egitim Kurumu ve Yakin Fiziksel Cevresi

Bu baslik altinda okulu dncesi egitim kurumunun en yakin fiziksel ¢evresindeki

unsularin neler oldugu ve trafik ile ilgili karsilastiklari problemler irdelenmistir.

6.6.8.1. Yakin Fiziksel Cevrenin Unsurlari

“Okulunuzun en yakin gevresinin olusturan yapma g¢evre unsurlarinin ne ya da neler
oldugunu isaretleyiniz’ sorusuna okul éncesi egitim kurumlarinin hicbiri en yakin
fiziksel c¢evrelerinde miustakil, bahcgeli az kath yapilar, park ya da otoyol
bulunmadidini belirtmigtir. %53’lUk bir oranda 4-5 katl apartmanlar, %47’lik bir
oranda 5 kat Uzeri apartmanlar , %13’lik bir oranda tren yolu ve %7’lik bir oranda
ise aligsveris merkezlerinin en yakin ¢evrelerinde bulunan yapma c¢evre unsurlari
oldugunu belirtmigstir (Sekil 6.37).
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Sekil 6.37. En Yakin Cevreyi Olusturan Yapma Cevre Unsurlari

6.6.8.2. Trafik ile ilgili Karsilasilan Problemler

“Okulunuz arag¢ ftrafigi bakimindan hangi konularda guclik c¢ekiyor?” sorusuna
%53’luk bir oranla otopark problemi, %33’lik bir oranla servis araci cebi ihtiyaci,
%20’lik bir oranla yaya gecidi yoklugu, %7’lik bir oranla trafik 1191 intiyaci ve %20’lik
bir oranla herhangi bir trafik sorunu bulunmuyor yanitlari alinmistir. Ozellikle velileri
ilgilendirdigi kurumlarca belirtilen otopark problemini ¢ocuklarin trafikteki gavenlikleri
bakimindan ¢ok énem tasiyan servis araci cebi ihtiyacinin takip ettigi gérilmektedir
(Sekil 6.38).

Trafik ile ilgili Problemler
Trafik 1g1§1 intiyaci 1% 1
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Yaya gecidi [H20% 3
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O Adet B Ornek Yiizdesi

Sekil 6.38. Okullarin Trafik ile ilgili Karsilastigi Problemler
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6.6.9. Egitim Kurgusu ve Ozellikleri

Egitim kurgusunda yapilan tercihler ve kurgunun 6zellikleri konusunda bilgi edinmek

amaciyla;

Egitim dili,

Ek aktiviteler,

Mevsimlere gore bahge kullanimi,
Cocuklari sistemli takip ve belgeleme,
Hizmet verilen yas grubu,

Bir 6gretmene dusen cocuk sayisi ile ilgili sorular sorulmustur.

6.6.9.1. Egitim Dili

Egitim dili tim okullarda Turkge'dir. Kendi blinyesinde ayri ayri diller olarak Turkge-

ingilizce-Almanca egitim yapan kurum %7, Tirkge-ingilizce-Fransizca'y: egitim dili

olarak kullanan kurum ise tekrar %7 oranindadir (Sekil 6.39).

Egitim Dili

Tirkge-ingilizce- | 794

Fransizca I:| 1
Tirkge-ingilizce- | 794

Almanca I:| 1

Turkce 100v% 115
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Sekil 6.39. Egitim Dili

6.6.9.2. Ek Aktiviteler

Okul 6ncesi egitim kurumlarina egitim programlarinda yer alan ek aktiviteler

soruldugunda %100 oraninda drama, miizik, resim ve ek dil olarak ingilizce oldugu

gorulmustur. Yuzme %47, bilgisayar %40, satrang %27, folklor %20, jimnastik %13,
dans %13, ek dil olarak Almanca %13, seramik %7, binicilik %7 ve bale de %7

oraninda isaretlenmistir (Sekil 6.40).
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Egitim Programindaki Ek Aktiviteler
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Sekil 6.40. Egitim Programinda Yer Alan Ek Aktiviteler

6.6.9.3. Mevsimlere Gére Bahge Kullanimi

Bahceyi hangi mevsimlerde kullandiklarini belirtmeleri istediginde %100 ilkbahar ve
yaz mevsimleri, %93 sonbahar ve %67’de kis mevsimi yaniti isaretlenmistir. Yetkili
kisiler kis mevsimi icin hava gun icerisinde ne zaman musait olursa mutlaka kisa

sure icin de olsa bahgeyi kullandiklarini belirtmiglerdir (Sekil 6.41).
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Sekil 6.41. Mevsimlere Gore Bahge Kullanimi

6.6.9.4. Anneli Oyun Grubu Bulunmasi

“Anneli oyun grubunuz var mi?” sorusuna %40 yok, %33 var ve %27’lik bir dilim ise
gegersiz yanit vermigtir. Gortgulen okul 6ncesi egitim kurumlarinin yetkili kisileri
anneli oyun grubu saatlerinde bakicilarin anneler yerine daha siklikla geldiklerini
belirtmiglerdir (Sekil 6.42).

Anneli Oyun Grubu
Gegersiz 20% 4
Evet 33% 5
Hayir L 6
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‘DAdet B Ornek Yiizdesi ‘

Sekil 6.42. Anneli Oyun Grubu

6.6.9.5. Cocuklarin Sistemli Takibi

“Cocuklari belli bir sistem dahilinde takip ediyor musunuz?” sorusuna okul éncesi

egitim kurumlarinin %100’G evet yanitini vermistir. Bu sistem igerisinde belgeleme
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yapip yapmadiklari soruldugunda ise %93 evet, %7 hayir yanitini vermistir (Sekil
6.43).

“Eger belgeleme vyapiyorsaniz, (geri beslemede) c¢ocuklarin ilgilerini saptayip
mifredat belirlemede bunlardan yaralaniyor musunuz?” sorusuna ise %93 evet

yanitini verirken, %7’lik bir oranda gegersiz yanit alinmigtir (Sekil 6.43).

Cocuklarin Sistemli Takibi
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Belgeleme 93%
14
Sistemli Takip 100%
| 115
| | | | | | | |
0 2 4 6 8 10 12 14 16
‘ D Adet BOrnek Yiizdesi O Gegersiz Ornek O Gegersiz Ornek Yiizdesi

Sekil 6.43. Cocuklarin Sistemli Takibi

6.6.9.6. Hizmet Verilen Yas Grubu
“Okulunuz hangi yas grubu ya da gruplarina hizmet vermektedir?” sorusuna %80

oraninda 2-6 yas arasina, %13 3-6 yas arasina ve %7’lik bir oranda ise 0-6 yas
arasina hizmet verildigi belirtiimigtir (Sekil 6.44).

Yas Grubu
0-6 yas arasi % 1
3-6 yas arasi _ i 2
2-6 yas arasi _- ELis 12
0 2 4 6 8 10 12 14
O Adet B Ornek Yiizdesi

Sekil 6.44. Hizmet Verilen Yas Grubu
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6.6.9.7. Egitimde Yas Gruplarina Ayrilma

“Egitimde cocuklar yas gruplarina ayriliyorlar mi?” sorusuna katilimcilarin %100’G
evet yanitini vermistir. %47’lik bir oranda her bir yasin ayri egitim goérdugu, geri
kalan %53’l0k oranda ise cocuklarin egitimde 2-3, 3-4, 4-5, 3-6 ve 5-6 yaslar
gruplanarak birlikte egitim aldiklari belirtilmigtir (Sekil 6.45).

Egitimde Yas Gruplari

Yas gruplar 53%
gruplanarak egitim 8
Her yas grubuna ayri 47%
egitim 7
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

‘EIAdet B Ornek Yizdesi ‘

Sekil 6.45. Egitimde Yas Gruplari
6.6.9.8. Bir Ogretmene Diisen Cocuk Sayis|

“Kag cocuga bir 6gretmen dismektedir?” sorusuna %67 oraninda 6-10 ¢ocuk arasi
cocug@a bir 6gretmenin dustugu, %20’lik bir oranla 5 ¢gocuga bir 6gretmenin distugu
ve %13’lUk bir oranla 11-15 arasi gocuk sayisina bir 6gretmenin dustigu belirtiimistir
(Sekil 6.46).

Bir Ogretmene Diisen Gocuk Sayis|

11-15 gocuk L-B-%—

5 ¢ocuk H20% |

6-10 gocuk - 67%

10

0 2 4 6 8 10 12

||:| Adet B Ornek Y uizdesi |

Sekil 6.46. Bir Ogretmene Diigsen Cocuk Sayisi
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6.6.10. Egitim Yaklagsimi ve Yansimalari

Bu bdlimde sorulan sorularla egitim yaklagimlarinin okul éncesi egitim kurumlarinca
ne kadar taninip, uygulandiklari ve 5. bélimde aktarilan okul éncesi gocuk egitimine
dair yaklagimlarda sistemlerin kurgudaki en énemli birimleri olan &dretmen rol(,
ebeveyn rolu ve mekan karakteri G¢lusunun incelenen okullarin egitim ve mekan

kurgusundaki yansimalari belirlenmeye ¢abalanmistir.

6.6.10.1. Egitim Yaklagimlarini Tanima

“Asagidaki egitim sistemleri ya da yaklagimlarini taniyor musunuz?” sorusuna okul
oncesi egitim kurumlari yetkili kisilerinin %100’G Montessori ve High/Scope egitim
yaklagimlarini tanidiklarini, %73'0 Reggio Emilia ve %601 da Waldorf Egitim
Sistemini tanidiklarini belirttiler (Sekil 6.47).

Egitim Yaklagimlarini Tanima
1
Waldorf 2 19
Reggio Emilia L 111
High/Scope 100% 115
i 100!
Montessori “’ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ 115
0 2 4 6 8 10 12 14 16
‘I:IAdet B Ornek Yiizdesi ‘

Sekil 6.47. Egitim Yaklagimlarini Tanima

6.6.10.2. Egitim Yaklasimlarini Uygulama

“Uyguladiginiz herhangi bir tanesi var mi?” sorusuna katilimcilar %80 oraninda
High/Scope Egitim Yaklasimini ilkk sirada isaretlemisler ve bunu sirasiyla Montessori
Egitim Yaklagsimi %60 oraninda, Reggio Emilia Egitim Yaklasimi %27 ve Waldorf
Egitim Yaklasimi ise %13 oraninda isaretlenmistir. %7’lik bir oranda ise bu

yaklagimlardan herhangi bir tanesinin uygulanmadigi belirtilmistir (Sekil 6.48).
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Egitim Yaklagimlarinin Uygulanmasi

vok [0y,

Waldorf B13%

Reggio Emilia B 21%, 4

Montessori [EELE0% 19

High/Scope [EEELEQ% 12
I I I I I I

0 2 4 6 8 10 12 14

O Adet B Ornek Yuzdesi

Sekil 6.48. Egitim Yaklasimlarinin Uygulanmasi

Bu sistem ya da yaklasimlardan isaretlediklerini kismen ya da tamamen
uyguladiklari belirtmeleri istendiginde %7 gecersiz cevap vermis, %33’lUk bir oranla
tamamen uygulaniyor segenegi isaretlenmis ve %60 oraninda ise kismen

uygulaniyor segenegi isaretlenmigtir (Sekil 6.49).

Egitim Yaklagimlarinin Uygulanma Oranlari

. 0,
Gegersiz %I 1

Tamamen - SE

Kismen [ 60%

0 2 4 6 8 10

||:| Adet B Ornek Y iizdesi |

Sekil 6.49. Egitim Yaklasimlarinin Uygulanma Oranlari

6.6.10.3. Egitim Yaklasimi Ve Mekan Kurgusu Arasindaki iligki

“Benimsediginiz bir egitim yaklasimi varsa; yaklasim ve mekan kurgusu arasinda
sizce herhangi bir iliski kurmak mumkin mudir?” sorusuna goérusilen Kkisilerin

%53’U evet, % 13U hayir ve %33 ise gegersiz cevap vermistir (Sekil 6.50).
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Egitim Yaklagimi ve Mekan Kurgusu iligkisi
Gecersiz Cevap e 5
Hayir 15% 2
Evet 23% 8
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
‘I:IAdet B Ornek Yiizdesi ‘

Sekil 6.50. Benimsenen Egitim Yaklasimi ve Mekan Kurgusu Arasindaki iligki

6.6.10.4. Egitim Yaklasimi Ve Mekan Kurgusundan Beklentisi

“Benimsediginiz bir egitim yaklasimi varsa, bunun mekan kurgusu Uzerinde herhangi
bir beklentisinin olup olmadigini biliyor musunuz?” sorusuna ise %53’lUk bir oranda
evet, %7’lik bir oranda hayir ve %40’lik bir oranda gegersiz cevap verilmistir (Sekil
6.51).

Egitim Yaklagiminin Mekan Kurgusu Uzerindeki Beklentisi

Gecersiz Cevap L =

7%
Hayir 1

Evet [53%
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||:| Adet B Ornek Y uizdesi |

Sekil 6.51. Benimsenen Egitim Yaklasimi ve Mekan Kurgusundan Beklentisi

6.6.10.5. Uygulanan Egitim Yaklasimini Tarif Eden Mekan Karakteri

“Uyguladiginiz yaklagimi sizce tarif eden mekan karakterini isaretleyiniz” sorusuna
%73’l0k bir oranla en ¢ok “Farkli aktivite merkezlerinden olusan bir mekan” segenegi
isaretlenmigtir. Daha sonra sirayla %67’lik bir oranla “Sevecen” mekan, %%53’luk

bir oranla “Duzenli ve hazirlanmis bir gevre” ve %47’lik bir oranla da “Sicak ve ev
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benzeri bir ortam” secenegi isaretlenmigtir. %7’lik bir dilim gecersiz yanit vermistir

(Sekil 6.52).

Uygulanan Yaklasimi Tarif Eden Mekan Karakteri

Gegersiz Cevap L4

I A47%

Sicak ve ev benzeri bir ortam

Diizenli ve hazirlanmig bir gevre [ 53% 8

“Sevecen” mekan [ERLE7Y 10

Farkii aktivite merkezlerinden olusan bir mekan [EELZ3% 111
[ [ [ [

0 2 4 6 8 10 12

||:| Adet B Ornek Y iizdesi

Sekil 6.52. Uygulanan Egitim Yaklasimini Tarif Eden Mekan Karakteri

6.6.10.6. Egitim Kurgusunda Ogretmenin Roli

“Okulunuzdaki egitim kurgusunda &gdretmenin rolinid en yakin belirten ifadeyi
isaretleyiniz” sorusuna okul dncesi egitim kurumlarinin yetkililerinin %66’s1 “Sevgi
dolu, anlam, anlayis ve beceri gelisimi iceren bir egitim saglayan” kisi se¢cenegini
isaretlemis, %20’si gecersiz yanit vermis, %7’si “Projelerde rehber, bir ortak ve
terbiye edici” ve %7’si ise “Cocuklarla birlikte aktiviteleri planlayan ve kontrol eden”

segenegini isaretlemigtir (Sekil 6.53).

Egitim Kurgusunda Ogretmenin Rolii

Gecgersiz cevap 2 3

Cocuklarla birlikte aktiviteleri planlayan ve %
kontrol eden

Sevgi dolu, anlam, anlayis ve beceri geligimi 669
iceren bir egitim saglayan

10

0% |
Bir gézlemci, ¢evreyi hazirlayan ve bilgi vereng

Projelerde rehber, bir ortak ve terbiye edici &%1

0 2 4 6 8 10 12

‘I:IAdet B Ornek Yuzdesi ‘

Sekil 6.53. Egitim Kurgusunda Ogretmenin Roll
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6.6.10.7. Egitim Kurgusunda Ebeveynlerin Rolu

“Ebeveynlerin sizin i¢in uyguladiginiz egitim kurgusundaki rolini en yakin belirten
ifadeyi isaretleyiniz” sorusuna %40 oraninda “Ogretmenler ve gocuklarla biitiinsel bir
egitim ve hayat deneyimi” segenegi isaretlemis, %20 oraninda “Aktif ve surekli
egitim kurgusuna katilan”, %20 oraninda “Gonulli olarak her tarli egitim aktivite ve
kararina katilabilen” ve %7 oraninda ise “Cevreyi hazirlamada 6gretmenle birlikte

calisan ve bilgi verilen” secenegi isaretlenmistir (Sekil 6.54).

Egitim Kurgusunda Ebeveynlerin Rolii

Gegersiz cevap 12

Gondllu olarak her tirlG egitim aktivite ve g 209
kararina katilabilen 3

Ogretmen ve gocuklarla biitiinsel bir egitim ve 400

hayat deneyimi 6
Cevreyi hazirlamada 6gretmenle birlikte calisan § 704
ve bilgi verilen 1
Aktif ve surekli egitim kurgusuna katilan 20° 13

‘EIAdet B Ornek Yiizdesi

Sekil 6.54. Egitim Kurgusunda Ebeveynlerin Rolu

6.6.10.8. Genel Cercevede Cocuk Gelisiminde En Onemli Aktivite

“Genel c¢ercevede c¢ocugun gelisiminde en o6nemli oldugunu disunduguniz
aktivitenizi isaretleyiniz” sorusunda %33 oraninda “Yaratici etkinlikler (resim,
modelaj vb)’, %27 oraninda Dramatik oyun (role play), %33 oraninda gegersiz

cevap ve %7 oraninda “Dogaya yapilan geziler’ yaniti ahnmigtir (Sekil 6.55).

Gocugun Gelisiminde En Onemli Olan Aktivite
Gegersiz Cevap h 33% ‘ ‘ ‘ ‘ 5
Dogaya Yapilan Geziler B2 1
Yaratici Etkinlikler 33% 5
Dramatik Oyun IL 2L ‘ ‘ ‘ 4
0 . 2 3 4 5 6
‘I:IAdet B Ornek Yiizdesi ‘

Sekil 6.55. Cocuk Gelisiminde En Onemli Olan Aktivite
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6.7. Bolum Sonucu

Bolum icerisinde alan calismasi icin secilen arastirma bélgesinin se¢im sebepleri ve
alan ¢alismasinin é6nemli bulgulari belirli basgliklar altinda toplanarak ve gruplanarak;

sekillerle ifade edilerek detayl olarak aktariimaya c¢aligiimigtir.

istanbul’da Bagdat Caddesinde bulunan OOEM ile yapilan anket calismasinda;
kurumlarin okul oncesi egitiminde olusturduklari egitim kurgusu ve sahip olduklari
objektif ve subjektif mekan nitelikleri, egitim kurgusu igerisinde egitim
yaklagsimlarindan faydalanmalari incelenmigtir. Bu sidre¢, editim kurgusunda
o6gretmenin roll, ebeveynin roli ve mekan karakteri Gglisinin ifade edilisi

dogrultusunda degerlendiriimeye ¢abalanmistir.
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7. GENEL DEGERLENDIRME VE TARTISMALAR

Gergeklestirilien bu arastirmada okul 6ncesi g¢ocugun gelisiminde okul 6ncesi
egitimin gerekliligi vurgulanmis ve egitimin verildigi fiziksel c¢evrenin nitelikli ve
zengin olanaklar sunmasinin g¢ocugun gelisimine olumlu katki saglayacagi
belirtiimistir. Konusu agisindan tamamlayici oldugu distnuilen ve lzerine ¢ok fazla
gidiimemis ancak gunumuze yaklastikca dnemi anlagiimaya baslayan okul éncesi
egitimi ve Ozelliklerinin acilimlanmasinda konu farkli boyutlariyla analiz sonucunda

elde edilen bulgularla sekillerle ifade edilmeye calisiimigtir.

Olusturulan anket, 15 okul 6ncesi egitim kurumlarinin en yetkili kisisiyle gorugulerek

yapilmis ve elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan sonuglar bir énceki bélimde;
1. Kurumsal kimlik ve yonetim
2. Ebeveynlerin sosyo-ekonomik durumu
3. Binanin fiziksel dzellikleri ve énceki iglevi
4. Ogrenci kabul ve ilgili donanimlar
5. Saglik ve hijyen konusunda alinan énlemler
6. Obijektif mekan nitelikleri
7. Subjektif mekan nitelikleri
8. Okul dncesi egitim kurumu ve yakin fiziksel gevresi
9. Egitim kurgusu ve Ozellikleri

10. Egitim yaklasimi ve yansimalari, basliklar altinda detayh olarak

degerlendirilmigtir.

Bu boélimde arastirma sonucunda elde edilen sonuglar daha yalin olarak ifade

edilmeye c¢aligilacaktir.

7.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Kurumsal Kimlik ve Yoénetim

o Anket calismasi yapilan okul éncesi egitim kurumlarinin blyik bir cogunlugunun
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu'ndan lisans sahibi olduklari

gOralmastar.
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinin timi okul yonetimince isletiimekte olduklarini

belirtmistir.

Okul Oncesi egitim kurumlarinin yoneticilerinin tumindn yiksek okul mezunu
oldugu saptanmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin yoneticilerinin timd kadin

oldugu goérdimustar.

7.2. Ebeveynlerin Sosyo-Ekonomik Durumu

Dusuk gelir grubuna hitap etmeyen bdlgede orta gelir grubuna mensup ailelerin
daha c¢ok oldugu goézlenmektedir. Bunu yuksek gelir grubuna mensup aileler ile
daha az bir oranla en ylUksek gelir grubuna mensup aileler takip etmektedir. Alt-
orta diye tarif edebilecegimiz gelir grubuna mensup aileler ise en az dilimi

kapsamaktadirlar.

Anne profili incelendiginde calisan annelerin sayisinin ev hanimi olan annelerin
sayisina esit miktarda oldugu secenegin en c¢ok isaretlendigi gorulmustur.
Yalnizca calisan anneler i¢in ¢ocuklarin gundiz bakim ihtiyacinin karsilanmasi
sebebiyle degil ¢ok sayida calismayan annenin de g¢ocugunun okul éncesi

egitimine devam ettigi saptanmistir.

7.3. Binanin Fiziksel Ozellikleri ve Onceki islevi

Betonarme binalarin diger bina tiplerine oranla buyuk farkla sayica fazla
olduklari, bunu tas bina sayisinin takip ettigi ve yalnizca birer adet ahsap ve

celikten yapilma bina oldugu saptanmistir.

Tek katli yapilar olmasi énerilen okul éncesi egitim yapilarinda arastirmada elde
edilen bulgular sonucunda en ¢ok 3 ve 4 katli yapilarin oldugu saptanmistir. En

az sayida binanin tek katli yapilar oldugu gorulmusgtar.

Ana oyun mekaninda tavan yuksekliklerinin en gok 2-3 metre arasinda bir

degerde oldugu sonucu elde edilmigtir.

Mekanin dnceki fonksiyonu soruldugunda en gok konut olarak yapildigi ve daha
sonra bir okul 6ncesi egitim mekanina donusturuldaga goértlmastir. Anket
calismasi yapilan 15 okuldan yalnizca 3 tanesi en bagindan bir okul oncesi

egitim kurumu olarak planlanmigtir.
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7.4. Ogrenci Kabul ve ilgili Donanimlar

Cok az sayida okul bedensel 6zurli 6grenci kabul ettiklerini ve egitiminde onlari
diger cocuklarla entegre ettiklerini belirtse de bunlardan yalnizca 1 tanesinde
bedensel 6zirli gocuklar i¢in gerekli donanim ve mekansal 6zelliklerin mevcut
oldugu saptanmistir. Oysa Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Yénetmeligi
Madde 10 uyarinca birden fazla 6zrd bulunmayanlar, kapasitenin 1/10 u

oraninda bu kurumlara kaydedilirler.

Okul éncesi egitim kurumlarindan yalnizca 1 tanesinin bebek yas grubunu kabul

edip gerekli mekansal donanima sahip oldugu saptanmistir.

7.5. Saglik ve Hijyen Konusunda Alinan Onlemler

Bolum 4 icerisinde aktarildigi Uzere bir doktor odasinin bulunmasi éngérulirken
calismanin yapildigi okul éncesi egitim kurumlarinin ¢ok azinda revir, surekli
doktor ve surekli hemsire bulundurma secgeneklerini isaretledikleri gorulmastur.
Dolayisiyla okul bunyesinde saglik ile ilgili mekansal kurguya sahip kurum sayisi

azdir.

Herhangi bir saglik kurulusu ile anlagsmasi olan kurum sayisinin da ¢ok az

miktarda oldugu saptanmistir.

Hijyen konusunda mekansal anlamda en énemli tedbir olan anti-alerjik anti-
bakteriyel pvc yer kaplamasinin bulunup bulunmamasi arastirilirken; en az

sayida bu segenegin isaretlendigi géraimustar.

7.6. Objektif Mekan Nitelikleri

Deprem analiz raporunun bir cok okulda oldugu gorilse de halen buna sahip

olmayan okullarin oldugu saptanmigtir.

Yangin konusunda yangin alarmi, yangin merdiveni ve yangin kagig planinin
pek cok okulda oldugu saptanmistir. Fakat bu planin herkesin anlayabilecegi
sekilde acik bir alanda teghirinin diger tedbirlere oranla yetkin olarak varolmadigi

gOralmastar.

Diger dnlemlere goére net bir farkla en ¢ok tercih edilen gtivenlik énleminin alarm
oldugu goérulmustir. Ayrica okullarin pek ¢oguna bahge girisinde herhangi bir

filtre olmaksizin 6n kapiya kadar rahatlikla girilebildigi gbzlemlenmistir.
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7.7. Subjektif Mekan Nitelikleri

o Mekansal anlamda zenginlik ve kapall ve agik mekan arasinda nitelikli bir gecis
saglanmasina ve giriste de beklemeye imkan taniyan yari agik bir mekanin
yalnizca bir adet okul 6ncesi egitim kurumunda bulundugu ve burada zaman

zaman egitim etkinliklerinin strduraldagu gorulmustar.

e TUm okullarda bahgenin oldugu ve burada cesitli bedensel aktivitelere olanak

saglayacak bahge oyuncaklarinin bulundugu saptanmistir.

e Bahcge yer kaplamasi olarak en ¢ok yapay ¢im goérinimli yer kaplamasinin
uygulandigi saptanmistir. Yetkili kisilerle gorisme sonucunda bahge igin dogal
cim istediklerini fakat bakim ve yetistirme zorluklari sebebiyle tercih etmedikleri

belirlenmigtir.

o Okul 6ncesi egitim kurumlarinin yarisina yakin bir sayinin kapali bir ortak oyun
mekanina sahip oldugu gorulmustiur. Bu mekan genellikle merkezi bir konumda
ya da ayri bir kat olarak dizenlenmis olup; mekana ulasimin kapi ya da
merdivenle saglandigi saptanmistir. Ortak mekan igerisinde yalnizca 1 adet

okulda wc bulundugu goéralmustar.

e Idari bélimin okul déncesi egitim kurumlarinin gogunda ayri 6rgitlendigi

saptanmistir.
e Uyku odasi ise okullarin 1/3’Ginde bulunmaktadir.

e ¢ mekan bélintllerinde esnekligin okullarin gogunda oldugu ve bunun éncelikle
mobilya ve oyuncak ile saglandigi ve daha az bir oranla seperator kullanildigi

saptanmistir.

e Mekan organizasyonunda herhangi bir tasarim kriterinin gozetilmesinin
arastirildigl soruda ¢ogunlukla evet yaniti ahinmigtir. Egitim profesyoneli daha
¢ok sayida olmakla birlikte tasarimda bir mimarla da calisan kurum sayisi

bulunmaktadir.

¢ Havalandirma sistemine sahip olan okul éncesi egitim kurumunun oldukga az

sayida oldugu saptanmistir.

e Cocuklarin en ¢ok tercih ettikleri mekanlar arasinda ilk sirada bahgenin

bulundugu saptanmistir.
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7.8. Okul Oncesi Egitim Kurumu ve Yakin Fiziksel Gevresi

o Okul 6ncesi egitim kurumlarinin yakin fiziksel cevresindeki yapma c¢evre
unsurlarinin genellikle 4-5 kath ya da 5 kat ve Uzeri apartmanlar oldugu
saptanmistir. Bu yapilar arasinda okul dncesi egitim kurumlari genellikle daha az

katli ve bahgeli birimler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

e Trafik konusunda karsilan problemler konusunda en c¢ok veliler i¢in otopark
problemi ve daha sonra da servis araglari i¢in cebin olmayisi probleminin

isaretlendigi gérdimustar.

7.9. Egitim Kurgusu ve Ozellikleri

o Farkli dillerde de egitim yapan az sayida kurum olsa da egitim dili olarak Turkge

tum okullarda mevcuttur.

e Okul 6ncesi egitim kurumlarina egitim programlarinda yer alan ek aktiviteler
soruldugunda tiimiinde drama, miizik, resim ve ek dil olarak ingilizce oldugu
gorulmustur. Bunlardan sonra en ¢ok rastlanan aktivitelerin sirasiyla yizme ve

bilgisayar oldugu saptanmistir.

e Bahce kullanimi konusunda kis mevsimi diger seceneklere gére daha az
isaretlenmekte birlikte genellikle hava elverdigi zaman 4 mevsim icerisinde de

bahcgeyi kullanmaya calisildigi géralmuastar.

o Gorusllen okul éncesi egitim kurumlarinin yetkili kigilerinin az bir bolimu anneli
oyun grubu bulundugunu ve bu saatlerde de bakicilarin anneler yerine daha

siklikla geldiklerini belirtmislerdir.

e Okul 6ncesi egitim yaklasimlarinin énemli bir bilegeni olan belgeleme ve geri
beslemede bunlardan yararlanarak mufredat olusturmanin okullarin buyuk

cogunlugunda uygulandigi belirtilmigtir.

e Okul 6ncesi egitim kurumlarinin blylk cogunlugu 2-6 yas grubuna hizmet
verirken; egitimde c¢ocuklari gruplamanin, her bir yas igin ayri egitim yapmaya

oranla biraz daha fazla tercih edildigi géralmustar.

e En cok 6-10 ¢ocuk arasi ¢gocuga bir 6gretmenin distligl, daha sonra 5 ¢ocuga
bir 6gretmenin distigl ve en az oranla 11-15 arasi ¢ocuk sayisina bir

ogretmenin distigu saptanmistir.
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7.10. Egitim Yaklagimi ve Yansimalari

Okul dncesi egitim kurumlari yetkili kisilerinin timi Montessori ve High/Scope
editim yaklasimlarini tanidiklarini, biraz daha az bir oranla Reggio Emilia ve

daha az bir oranla da Waldorf Egitim Sistemini tanidiklarini belirtmiglerdir.

Uygulanilan herhangi bir yaklasim olup olmadigi soruldugunda High/Scope
Egitim Yaklasimini ilk sirada igaretlemigler ve bunu sirasiyla Montessori Egitim
Yaklasimi, Reggio Emilia Egitim Yaklasimi ve Waldorf Egitim Yaklasimi'nin
izledigi gorulmastur. Bir adet kurum ise bu yaklasimlardan herhangi bir tanesinin

uygulanmadigi belirtilmistir.

Bu yaklasimlarin kismen uygulandigi kurum sayisinin tamamen uygulananlara

oranla daha fazla oldugu goérulmustar.

Egitim yaklasimi ve mekan kurgusu arasinda herhangi bir iliski kurmanin
mumkin olup olmadigi soruldugunda goérisulen kisilerin yaridan biraz fazlasi
evet, sirasiyla azalarak bir bolimu gegersiz cevap vermis ve daha da az bir
bdlim hayir yanitini vermistir. Gegersiz cevap veren bdélim, sorunun ikinci
sikkinda bu iligkinin ne oldugunun belirtimesi istendiginde soru ile direk
badlantisi olmayan bir aciklama getirmis ya da evet yanitini verdigi halde

herhangi bir agiklama yapmayan yanitlardan olusmaktadir.

Egitim yaklasiminin mekan kurgusu Uzerinde herhangi bir beklentisinin olup
olmadigini soruldugunda ise yaridan biraz fazla bir oranda evet, sirasiyla evet
yuzdesine yakin bir oranda gecersiz yanit alinmistir. Tek bir kurumun yetkili
kisisi soruyu hayir olarak yanitlamistir. Bu soruda daha fazla rastlanan gegersiz
cevap veren bolim, sorunun ikinci sikkinda bu beklentinin ne oldugunun
belirtiimesi istendiginde soru ile direk baglantisi olmayan bir agiklama getirmis ya
da evet yanitini verdigi halde herhangi bir acgiklama yapmayan yanitlardan

olusmaktadir.

Uygulanan egitim yaklasimini tarif eden mekan karakterinin tanimlanmasi
istendiginde en c¢ok “Farkli aktivite merkezlerinden olugsan bir mekan” sec¢enegi
isaretlenmigstir. Bu High/Scope Egitim Yaklagimi’'nin fiziksel ¢gevre kurgusunun en
Onemli bileseni olup; ayni zamanda kurumlarca en ¢ok taninan ve gerek kismen
gerekse tamamen uygulanan yaklasim olma ézelligini tasimaktadir. ikinci olarak
aslen Reggio Emilia Egitim Sistemi’nin mekan kurgusunu belirten secenek
isaretlenmis olmasina ragmen aslinda bu sistem taninma ve uygulanma

asamalarinda dclnclu sirada olarak goridlmuastir. High/Scope Egitim
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Sistemi’nden sonra en ¢ok uygulandigi belirtilen Montessori Egitim Yaklagimi’'nin
fiziksel ¢cevre kurgusunu belirten segenek ise mekan karakterinin tanimlandigi

soruda Uguncu sirada isaretlenmigtir.

Egitim kurgusunda 6gretmenin rolinun belirtiimesi istendiginde en ¢ok “Sevgi
dolu, anlam, anlayis ve beceri gelisimi iceren bir egitim saglayan” kisi secenegi
isaretlemistir. Bu secenek aslen Waldorf Egitim Sistemi’nde 6gretmenin rolini
belirten secenektir ve Waldorf Egitim Sistemi kurumlarca en az taninan ve
uygulanan egitim yaklasimi olma &6zelligini tasimaktadir. En ¢ok tercih edilen
High/Scope Egitim Sistemi'ne ait “Cocuklarla birlikte aktiviteleri planlayan ve
kontrol eden” olarak tariflenebilecek olan 6gretmenin roli en az isaretlenen

secenekler arasinda bulunmaktadir.

Egitim kurgusunda ebeveynlerin rolinun belirtiimesi istendiginde ise yine en ¢ok
aslinda Waldorf Egitim Sistemi kurgusunda ebeveynlerin roliinu belirten segcenek
olan “Ogretmenler ve g¢ocuklarla butinsel bir egitim ve hayat deneyimi’

isaretlemigtir.

Genel cercevede cocuk gelisiminde en 6nemli olan aktivitelerin igerisinde ilk
sirada yaratici etkinliklerin oldugu belirtilmistir. ikinci sirada ise dramatik oyun
isaretlenmistir. Oysa dramatik oyunun c¢ocuklarda yaraticilik, sosyal ve dil
gelisimi, rol Ustlenme yetisi, kendine pozitif bakis ve hayal ile gergek arasinda
ayirim yapabilme yetisini gelistirdigi dolayisiyla genel ¢ergcevede daha énemli

oldugu disinilmektedir.

7.11. Mekan Kurgusu, Egitim Yaklagsimi ve Yansimalarinda Mevcut Durumun

irdelenmesi

Genel olarak okul éncesi egitim kurumlarinin en basindan bir okul éncesi egitim
kurumu olarak kurgulanmamig olmasi sebebiyle butlincil bir hacmi organize
etmek yerine mevcut ve genellikle birden fazla kat sayisina sahip binalarda belirli
odalara  belirli  fonksiyonlari  atadiklari  gorUlmlstir. En  basindan
kurgulanmadiklari i¢in, denek okullarin bir okul 6ncesi egitim merkezi icin onem
tasiyan temel bazi ortak mekan o6zellikleri ve her sinifta bulunmasi gereken

lavabo gibi donatilara sahip olmadiklari g6zlemlenmistir.

Egitim yaklagimlari ve mekansal yansimalari konusunda kurumlarin tumaindn
yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklari; édretmenin rolli, ebeveynin roli ve
mekan karakteri Uclisinin egitim yaklasimindaki ifade edilisi konusunda

verdikleri yanitlar dogrultusunda saptanmistir.
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Kurumlar genellikle egitim yaklasimlarinin uygulanmasinda ayni anda birden
fazla secenegi isaretlemislerdir. Gerek anketin bu sonucu sebebiyle, gerekse
gorusilen yetkili kisilerden alinan bilgilerin bunu destekler dogrultuda olmasi
nedeniyle, kurumlarin tek bir egitim yaklasimini benimsemek ve uygulamaktan
ziyade egitimde daha eklektik bir tavirla egitim yaklasimlarinin onlarin gerek
egitim gerekse mekan kurgularina hizmet edecek ydnlerini kendi binyelerinde

birlestirme ve bunu uygulama yoluna gitme egilimi gosterdikleri gézlemlenmistir.
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EK B

ARASTIRMADA UYGULANAN ANKET FORMU ORNEGI

Anket yoluyla veri toplama ylksek lisans tezinde kullanilan bir yontemdir. Bu anketin
amaci ise Bagdat Caddesi aksinda bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinda
olusturulan egitim kurgusu ve sahip olunan mekan 6zellikleri; ayrica egitim kurgusu
icerisinde egitim yaklagimlarindan faydalanma orani ve bunlarin mekan
kurgusundaki yansimalarini arastirmaktir. Asagidaki goris o6lgen ve birden fazla sikli
sorularin yanitlanmasi gerekmektedir. Sizi higbir sekilde reklam araci olarak
kullanma ya da isminizden herhangi bir sekilde bahsetme s6z konusu olmayacaktir.
Vaktinizi ayirarak bilimsel bir ¢alismaya katkida bulundugunuz igin tesekkdir

ediyorum.

Anket No:
Tarih:

Okulun Adt:
Okulun Adresi:

Gorisulen Yetkili Kisinin Adi:

. Agagidakilerden hangisinden okulunuzun lisansi vardir?
Ozel
Kamu
Sosyal Hizmetler
Sponsor

Oooong =

N

. Okulunuzun kimler tarafindan isletiimektedir?
Okul Yoénetimi
Vakif

o o

3. Okulunuz hangi yas grubu ya da gruplarina hizmet vermektedir?
o 0-2

o 2-5
O
O
O



N

. Egitimde g¢ocuklar yas gruplarina ayriliyorlar mi?
Evet
Hayir

O O

. E@er ayrilmissa, hangi yas gruplari birlikte egitim gérmektedirler?
0-1
1-3

Doooooo o
@
A

6. Kag cocuga bir 6gretmen dismektedir?
od

o 6-10

o 11-15

o 16-20

o 21-30

o 31-40

o 41-50

7. a) Okulunuzun yoneticisi kimdir?

O ooao

. Asagidaki egitim sistemleri ya da yaklagimlarini taniyor musunuz?
Waldorf
Montessori
Regglio Emilia
High Scope
Hepsini taniyorum

Oo0o0ooo o

. a) Uyguladiginiz herhangi bir tanesi var mi?
Waldorf
Montessori
Regglio Emilia
High Scope

O o0ooog o

b) Bu sistem ya da yaklasimlardan isaretlediginizi ne kadar uyguladiginizi
belirtiniz.
o Kismen
o Tamamen

10. Musteri profiliniz kimlerden olusmaktadir?
o Ev Hanimi

o Calisan Anneler

o Diger (Belirtiniz)



11. Okulunuzdaki 6grencilerin ailelerinin gelir durumunu tahmini olarak belirtiniz.

Oo0Oo0Oooaoad

318 YTL ve alti

318 YTL -500 YTL
500 YTL -750 YTL
750 YTL -1000 YTL
1000 YTL-3000 YTL
3000 YTL -5000 YTL
5000 YTL ve Gzeri

12. a) Okulunuzun herhangi bir saglik kurulusu ile anlagmasi var mi?

O
O

Evet
Hayir

b) Okulunuzda saglik konusunda ne tir énlemler aliyorsunuz?
Revir
Surekli doktor bulundurma
Surekli hemsire bulundurma
Diger (Belirtiniz)

13. a) Okulunuzda gulvenlik 6nlemleri aliyor musunuz?

Evet
Hayir

b) EGer aliyorsaniz, asagidaki glivenlik dnlemlerinden hangileri bulunmaktadir?
Kapali Devre Kamera Sistemi
Guvenlik Sirketi
Bekgi
Alarm sistemi
Diger (Belirtiniz)

14. Acil durum planiniz var mi?

O
O

Evet
Hayir

15. a) Yangin séndlrme sisteminiz var mi?

O
O

Evet
Hayir

b) Yangin alarminiz var mi?
Evet
Hayir

c) Yangin merdiveniniz var mi?
Evet
Hayir

d) Okulunuzun yangin i¢in kagislari gosteren bir plani var mi1?

Evet
Hayir
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e) Eger varsa, bu plan herkesin anlayabilecegi bir sekilde acik bir alanda teshir
ediliyor mu?
o Evet
o Hayir

16. a) Deprem analiz raporunuz var mi?
o Evet
o Hayir

b) Deprem analiz raporunuz varsa raporu veren yetkin kurum ya da kurulusun
adini belirtiniz.
o I.T.U.
o Belediye
o Yetkili Blro
o Diger (Belirtiniz)

17. Okulunuz arag trafigi bakimindan hangi konularda gti¢lik ¢ekiyor?
Yaya gecidi yoklugu

Trafik 1511 ihtiyaci

Servis araci cebi

Otopark problemi

Herhangi bir trafik sorunu bulunmuyor

Diger (Belirtiniz)

Ooo0oo0oooao

18. a) Okulunuzun i¢ mekan bdéluntulerinde esneklik olanaginiz var mi?
o Evet
o Hayir

b) Eder varsa, bu mekansal esnekligi hangi fiziksel elemanlarla sagliyorsunuz?
o Seperator
o Mobilya
o Oyuncak
o Hepsi
o Diger (Belirtiniz)

19. Farkli fonksiyonlar yuklediginiz mekanlariniz var mi?
o Evet
o Hayir

20. Cocuklarin en cok tercih ettikleri mekan(lar) hangisidir?
Sinif

Bahge

Kapali Oyun Alani

Sundurma (yari agik mekan)

Diger (Belirtiniz)

]

21. a) idari bélimiiniiz ayri bir mekanda mi érgitlenmistir?
o Evet
o Hayir
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b) Hangi birimlerinize yakin olarak orgutlendigini belirtiniz.

22. a) Okulunuzda uyku odasi var mi?
o Evet
o Hayir

23. Okulunuz kag katli bir yapidir?

1
o2
o3
o Diger (Belirtiniz)

24. a) Kapali ortak bir oyun mekaniniz bulunuyor mu?
o Evet
o Hayir

b) Eger varsa, bu mekanin diger mekanlara gore nasil bir konumda
bulundugunu isaretleyiniz.
Merkezi
Bahce ile dogrudan baglantili
Uyku uyunan oda ile dogrudan baglantili
Mutfak ile dogrudan baglantili
Yari agik mekanla bahgeye agilan
Diger (Belirtiniz)

Oo0oooao

c) Eger varsa, bu ortak mekanin igerisinde herhangi baska bir fonksiyon daha
bulunuluyorsa isaretleyiniz.
o Sut Ocag
o Uyku balimi
o Wc
o Diger (Belirtiniz)

d) Eger varsa, bu mekana diger mekanlardan ulagim nasildir
isaretleyiniz.

o Merdiven
o Asansor

o Koridor

o Kapi

o Seperator

o Diger (Belirtiniz)

e) Eger varsa, bu mekanda farkli yas gruplari birlikte oynuyorlar mi?
o Evet
o Hayir
25. a) Binaniz, en basindan bir okul éncesi egitim kurumu olarak mi planlanmistir?

o Evet
o Hayir
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b) Eger planlanmamissa, énceki fonksiyonunu isaretleyiniz.
Konut
Dershane
Ofis
Diger (Belirtiniz)

26. a) Acik ve kapali mekan organizasyonunda herhangi bir tasarim kriteri gézetildi
mi?

o Evet

o Hayir

b) Bir profesyonel ile birlikte mi tasarlandi?
o Evet
o Hayir

c) Eger yanitiniz evetse, kiminle galistiginizi belirtiniz.
o Egitim Profesyoneli
o Mimar
o Diger (Belirtiniz)

27. a) Okulunuzun bahgesi var mi?
o Evet
o Hayir

b) Eger varsa, bahgenizde bulunan oyuncaklari belirtiniz.
Salincak
Tahterevalli
Ath karinca
Diger (Belirtiniz)

¢) Kum havuzunuz var mi?
o Evet
o Hayir

d) Bahge yer kaplamanizi belirtiniz.
Dogal ¢im
Yapay ¢im goérinimli kaplama
Beton
Diger (Belirtiniz)

28. Bahceniz icin oyuncak segiminde farkh yas gruplarina uygunluk gozettiniz mi?
o Evet
o Hayir

29. a) Kapali mekaninizin yaklasik buyUkligunu belirtiniz.
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30. a) Okulda hijyen saglanmasi i¢in tedbir alinmis midir?
o Evet
o Hayir

b) Tedbir aliniyorsa hangi islemlerin yapildigini belirtiniz.
o Alerji icin ayri hijyen
o Galos
o Diger (Belirtiniz)

31. Yemek listesi var mi?
o Haftalik

o Aylk

o Yok

32. Yiyecekler okulda mi yoksa bir catering firmasi tarafindan mi hazirlaniyor?
o Okulda
o Catering Firmasi

33. Mutfak ve temizlik personelleri ayri kisilerden mi olusuyor?
o Evet
o Hayir

34. a) Okulunuzda kag¢ 6gretmen bulunmaktadir?

35. Okulda calisanlardan kag kiginin hangi egitim grubunda oldugunu noktal
bélumlere belirtiniz.
O Y.OKul.......oovieiennn

O
o Meslek Lisesi............

o Ortaokul........cc........

o llkokul.........ccocveeeine

36.. Okulun egitim felsefesi nedir? (Parantezleri, kelimelerin sizin i¢cin 6nem sirasina
goére rakamlarla doldurunuz.)

() Sevgi

() Saygi

() Disiplin

() Basari

() Yaraticiligin Geligtiriimesi
37. Egitim programlarinizin suresini belirtiniz.
o Haftalik

o Aylk

o Donem

o Yillk

o Gunluk
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38. Egitim saatlerinizi belirtiniz.

O
o Haftasonu
o Diger (Belirtiniz)

39. a) Okulunuzun egitim dilini belirtiniz.
Tarkce

o Ingilizce

o Turkce-ingilizce

o Diger (Belirtiniz)

O

40. Egitim programinizda yer alan ve okulunuz bunyesinde gergeklestirdiginiz ek
aktiviteleri belirtiniz.

Drama

Bilgisayar

Mizik

Yizme

Resim

ingilizce

Tenis

Diger (Belirtiniz)

Ooo0o0o0oooaod

41. a) Okulunuza bedensel 6zurli 6grenci kabul ediyor musunuz?
o Evet
o Hayir

b) Eger ediyorsaniz okulunuzun 6zurliler igin sahip oldugu mekansal vb
donanimlari belirtiniz.
Ozirli we
Rampalar
Asansor
Oyun odasi
Oyuncaklar
Yok
Diger (Belirtiniz)

Ooo0oooooao

42, 43, 44 nolu sorulari 0-2 yas arasi ¢ocuk kabul ediyorsaniz yanitlayiniz.

42. 0-2 yas grubuna hizmet veriyorsaniz ayrica bir hemsire okulda surekli bulunuyor
mu?

o Evet

o Hayir

43. Bebek grubu igin ayrica diizenlenmis bir odaniz var mi?
o Evet

o Hayir
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44. Bebekler icin ayrica sabit ve kenarlikl yataklariniz var mi?
o Evet
o Hayir

45. Anneli oyun grubunuz var mi?
o Evet
o Hayir

46. a) Benimsediginiz bir editim yaklasimi varsa; yaklasim ve mekan kurgusu
arasinda sizce herhangi bir iligki kurmak mimkadn madar?

o Evet

o Hayir

b)Varsa, bunun ne oldugunu belirtiniz.

47. a) Benimsediginiz bir egitim yaklasimi varsa, bunun mekan kurgusu Uzerinde
herhangi bir beklentisinin olup olmadigini biliyor musunuz?

o Evet

o Hayir

b) Varsa bu nedir?

48. Uyguladiginiz yaklagimi sizce tarif eden mekan karakterini isaretleyiniz.
o “Sevecen” mekan

o Dudzenli ve hazirlanmis bir ¢cevre

o Sicak ve ev benzeri bir ortam

o Farkh aktivite merkezlerinden olusan bir mekan

49. Degisik yas gruplarina surekli farkli birer mekanda mi egitim yapiyorsunuz?
o Evet
o Hayir

50. Okulunuzu diger egitim kurumlarindan farkh kilan niteliklerinizi en kuvvetliden
baslayarak siralayiniz.

() Egitim Bilinci

() Ek aktiviteler

() Okulun fiziksel ortami

() Personel Egitim Duzeyi

() Okulun trafikten uzak konumu

( ) Egitimde uyguladiginiz farkli bir metot

51. Cocuklari belirli bir sistem dahilinde takip ediyor musunuz?
o Evet
o Hayrr

52. a) Belgeleme yapiyor musunuz?
o Evet
o Hayir

b) Eger belgeleme yapiyorsaniz, (geri beslemede) ¢ocuklarin ilgilerini saptayip
mufredat belirlemede bunlardan yaralaniyor musunuz?
o Evet
o Hayir
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53. Binanizin yapim sistemini belirtiniz.
o Kagir bir yapi (ahsap)

o Tas

o Betonarme

o Celik

o Diger (Belirtiniz)

54. Okulunuzdaki egitim kurgusunda 6gretmenin roliini en yakin belirten ifadeyi
isaretleyiniz.

o Projelerde rehber, bir ortak ve terbiye edici

o Bir gézlemci, cevreyi hazirlayan ve bilgi veren

o Sevgi dolu, anlam, anlayis ve beceri gelisimi igceren bir egitim saglayan

o Cocuklarla birlikte aktiviteleri planlayan ve kontrol eden

55. Ebeveynlerin sizin i¢in uyguladiginiz egitim kurgusundaki rolind en yakin
belirten ifadeyi isaretleyiniz.

o Aktif ve slrekli egitim kurgusuna katilan

o Cevreyi hazirlamada 6gretmenle birlikte ¢alisan ve bilgi verilen

o Ogretmenler ve cocuklarla bitiinsel bir egitim ve hayat deneyimi

o Gondllu olarak her tirll egitim aktivite ve kararina katilabilen

56. Asagidaki mevsimlerden hangilerinde bahgeyi kullandiginizi isaretleyiniz.
(Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz)

o ilkbahar

o Yaz

o Sonbahar

o Kis

o Hepsi

57. Okulunuzun en yakin gevresini olusturan yapma ¢evre unsurlarinin ne ya da
neler oldugunu isaretleyiniz.

4-5 katli apartmanlar

5 kat Uzeri apartmanlar

Mustakil, bahceli az katl yapilar

Aligveris merkezleri

Park

Tren Yolu

Otoyol

Diger (Belirtiniz)

Ooooooooao

58. ic mekanla bahge arasinda yari acik bir mekaniniz var mi?

o Evet
o Hayir

59. Eger varsa, bu mekana yuklediginiz herhangi bir fonksiyon bulunuyor mu?

o Evet
o Hayir

105



60. Eger bulunuyorsa, bunun ne oldugunu belirtiniz.

61. Genel cergevede cocugun gelisiminde en 6nemli oldugunu dusindugunuz

aktivitenizi igaretleyiniz.

Dramatik oyun (role play)

Bilgisayar

Muzik

Yabanci dil

Yaratici etkinlikler (resim, modelaj vb)
Kdulturel geziler (tiyatro, mize vb)
Dogaya yapilan geziler

O0o0ooooao

62. Mekaninizda havalandirmayi nasil sagliyorsunuz?
o Dogal havalandirma
o Havalandirma sistemi

63. Ana oyun mekaninizdaki tavan yuksekligini tahmini olarak belirtiniz. (Birden fazla
segenek isaretleyebilirsiniz.)

5 metre

4-5 metre arasi

4 metre

3-4 metre arasi

3 metre

2-3 metre arasi

2 metre

2 metre alti

Ooo0o0oooooao

106



EK C1

Sekil C1.2. ic Mekan
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EK C2

Sekil C2.2. ic Mekan

108



EK C3

Sekil C3.2. ic Mekan
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EK C4

Sekil C4.2. Dis Mekan
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EK C5

Sekil C5.2. Dis Mekan
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EK C6

Sekil C6.1. ic Mekan

Sekil C6.2. ic Mekan
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EK C7

Sekil C7.2. ic Mekan
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EK C8

Sekil C8.2. ic Mekan
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