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OKUL ONCESi GOCUK EGITIM MERKEZLERi IiCIN DEGISEBILIR !/
DONUSEBILIR / ESNEK BIR “FiZIKSEL GEVRE MODELI”

OzZET

Bireyin gelisiminde egitimin roli kuskusuz kabul géren bir durumdur. Yakin tarihlere
kadar, egitim sirecinin formel kismi olarak nitelenebilecek ilkokuldan baslayarak
liseye kadar olan asamasi lizerinde galismalar yogunluk kazanmistir. Ancak okul
oncesi egitimin Ozelikle 2-5 yas arasi okul dncesi ¢aginin bireyin temel kisisel
6zelliklerinin buylk bir béliminin olustugu ¢ok énemii bir asama oldugu, 1980’den
bu yana yapilan ¢alismalardan anlagiimistir.

Diger yandan sanayilesme ile baslayan, giniimiz toplumlarinda da hizla artan
¢alisan anne oraninin artisi ve tek ebeveynli cocuklann bakim sorunlari, okul 6ncesi
cocuk egitim merkezlerinin giderek 6nem kazanmasina neden olmustur.

Baslangicta cocuklarin yalnizca ebeveynlerinin ¢calisma saatleri esnasindaki
bakimindan 6te bir ama¢ gitmeyen okul éncesi ¢ocuk egitim merkezleri Uzerine
yapilan arastirmalar, merkezlerin ¢ocuk gelisimdeki roliinl tartisarak okul 6ncesi
egitimde fiziksel cevre kosullarinin énemini ortaya koymustur.

Bolim 2’'de okul dncesi ¢cocuk egitimi ve Turkiye'deki durumu; bélim 3'te okul
6ncesi ¢cocugun fiziksel ¢evresi ile olan etkilesiminin niteliginin, fiziksel ¢evrenin ona
sagladigi imkanlara ve cocugun 6grenme deneyiminin gerceklesecegi ortamin
zenginligine bagh olmasi sebebi ile, okul éncesi ¢ocugun fiziksel cevresinin

6zellikieri incelenmistir.

Boélum 4’de cocugun gelisimsel agsamalar incelenerek, ¢alismanin konusunun okul
dncesi ¢ocuklan ile ilgili olmasi sebebi ile, sadece 2-5 yas arasi ¢ocuk ele alinarak
okul 6éncesi gocugun sosyo-duygusal, bilissel' ve fiziksel gelisimi, cocugun fiziksel
cevresi ile iligki kurularak incelenmistir. Diger yandan bolim 5'te aynintili incelenen
cocuk gelisimi ve fiziksel ¢gevre arasindaki iligkileri ele alan yaklagimlar, okul dncesi
cocuk egitim merkezlerinde uygulanan egitim sistemleri agisindan belirgin farkliliklar
arz eden 3 temel yaklasimin varhigini ortaya koymustur.
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Bolim 6'da 3 farkli egitim sistemini uygulayan uluslararasi okul dncesi gocuk egitim
merkezleri incelenerek, bdlum 7'de 37 ornek uzerinde yapilan tipolojik analiz
sonucu, egitim sistemi ile okul dncesi ¢ocuk egitim merkezi mekansal kurulusu ve
plan diizenleri arasinda dolaysiz bir iligkinin varligi saptanmistir.

Bolim 8'de 3 ayn okul dncesi egitim sisteminin zaman icinde gelisen ihtiyaclara
gore degistirimesi veya birbirine dénistirilmesine olanak saglayacak degisebilir /
dénisebilir / esnek bir okul dncesi ¢ocuk egitim merkezi “fiziksel ¢evre modeli”
gelistirilmigtir.

Bu calismada ortaya konan model onerisi ile, gerek okul éncesi gocuk egitim
merkezi tasarimi yapan mimarlara, gerekse egitim veren kurumlara ve egitmenlere
katki yapmak mimkin olmustur.
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A CHANGEABLE / TRANSFORMABLE / FLEXIBLE “PHYSICAL ENVIRONMENT
MODEL” FOR CHILD DEVELOPMENT CENTERS

SUMMARY

The important role of education during the developmental process of an individual is
accepted without any question. Until recent times, the majority of the research was
focused on the period from the primary school to high-school which could be
described as the formal section of the educational process. However, with the
research which was completed since 1980, it was pointed out that, pre-school
education, especially between the ages of 2-5 constitutes an important stage
through which most of the fundamental elements of ones character have been
developed.

On the other hand, since the industrial revolution, with a growing tendency until
today, the increase in the numbers of working mothers, and the care problems of
single-parents’ children constitute the reason of growing importance of the child
development centers.

Child development centers were initially established with no reason other than the
caring of children during the parents’ working hours. The research on these centers
argued for their value in child’s development, and it also proved that, during the pre-
school period, the physical environmental conditions of these centers are highly

important.

In chapter 2, pre-school education and its state in Turkey are discussed. in chapter
3, the characteristics of pre-school child’s physical environment is examined,
considering that the quality of child’s interaction with his or her physical environment
where a child’s learning experience takes place is related to the possibilities and
richness which was provided by the environment itself.

Examining the stages of a child’s developmental period, chapter 4, within the
context of this study, focuses only on 2-5 years old children’s socio-emotional,
cognitive / intellectual and physical / motor development in relation to their physical
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environment. Grouping the theories on child’s development and its relations with his
or her physical environment, chapter 5 displays the existence of three fundamentally
different major approaches.

In chapter 6, child development centers which are from different countries and each
of which applying one of these three education systems are examined. In chapter 7,
as a result of a typological analyse which was applied on 37 different centers, an
indirect relationship was found out between the education systems and the plan
types, and spatial structures of child development centers.

In chapter 8, in order to be able either to change these education systems according
to the different needs which might arise during the process of time or to transform
these three systems into each other, a changeable / transformable / flexible
“physical environment model” for child development centers is developed.

With the model which was developed in this study, a contribution not only to the
architects’ works who design child development centers, but also to the educational
institutions and their teachers has been possible.



BOLUM 1. GIRIS

1.1. Problem Alani ve Tamimi

Egitimin, bireylerin gelisiminde ve toplumun geleceginin sekillendiriimesinde énemli
bir rol oynadigi distnllmektedir. Egitim, cevresi ile yakin iletisimde olan acik ve
dinamik bir sistemdir ve degisime uyabildigi siirece basarnli olur (Anon, 1997).
1980’lere kadar, genellikle formel egitim olarak nitelenebilen ilkokul ve sonrasi,
sistematik egitim kapsaminda dnemsenen bir konu olmustur.

Psikoloji ve egitim sistemi kékenli ¢galismalarin1980’lerden sonraki bulgulari, bireyin
gelisiminde en kritik gelisme dénemi oimasi sebebi ile, dzellikle okul éncesi ¢agin
buyik onem tasidigini ortaya cikarmistir. Bu ¢agdaki c¢ocuklar, ozellikle tek
ebeveynli aile yapisi, ¢alisan anne sayisindaki artis ve ¢ocuklann sosyallesme
deneyimlerine goOsterilen éneme paralel olarak, giderek daha fazla oranda okul
éncesi gocuk egitim merkezlerinde (OOCEM) okullagsmaya baslamislardr.

Diger yandan, okul dncesi donem siresince, cocugun sosyo-duygusal, biligsel ve
fiziksel gelisiminin, kendi deneyimleri ve icinde yasadigi fiziksel ¢evrenin niteligi
tarafindan etkilendigi ve cocugun cevresiyle etkilesiminin, gelisiminin temel unsuru
oldugu; c¢ocudun kesfedebilece@i, sinayabilecedi ve 0©grenebilecedi zengin
kaynaklara sahip bir fiziksel cevrenin, cocuklann davraniglan lizerinde oldugu gibi,
ogrenme kapasiteleri ve yetenekleri lzerinde de olumiu bir etkisinin oldugu da
guncel calismalardan anlasiimaktadir. Cocuklarin tepkileri, dogrudan dogruya
cevrelerindeki uyanm kaynaklari vasitastyla olustugu icin, fiziksel ¢evre, kitaplar,
oyuncaklar ve ders planlari kadar énemlidir.

Son yillarda, OOCEMlerinden faydalanan ¢ocuk sayisimin hizli bir sekilde artmasi
nedeniyle, OOCEM uygulamalarinda bir patlama oldugu diisiinilmektedir. Arastirma
sonuclarinin, OOC gelisiminde fiziksel cevrenin dnemini vurgulayarak cesitli éneriler
getirmelerine ragmen, OOCEM tasarimina g¢ocuklarin mekansal davraniglan
hakkinda ¢ok az bilgi ile yaklasildigi ve s6z konusu énerilerin, OOCEM tasarnimina
cok az yansitildiklan distntilimektedir.



Okul éncesi gocugun geligimi ve fiziksel cevre ile iligkisi ile ilgili kuramlari temel alan
Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemleri, gtinimiz OOCEMlerinde
yaygin olarak uygulanmaktadir. Bu U¢ egitim sistemi ve fiziksel cevre iligkileri
Gzerine yapiimig aragtirmalann uluslararasi literatirde oldukga az sayida olmasi,
iceriklerinin teorik olmasi ve tasarimciya yol gosterici 6neriler getirmemesi sebebi ile
bu ¢alisma, okul 6ncesi gocuk egitiminin uzun sure ihmal edilmis “fiziksel ¢evrenin
okul 6ncesi gocuk gelisimine etkisi” konusunun egitim sistemleri baglaminda ele
alinmasini hedeflemektedir.

Bireyin geligiminde bu derece énemli katkis! olan fiziksel gevre bilesenlerinin egitim
sistemi ile iligkilendirerek, tasarimciya yol gésterici degisebilir, donusebilir ve esnek
bir modelin sunulmasinin, okul 6ncesi gocuk ve fiziksel gevresi iligkili caligmalara
onemli bir katki saglayacag@ dusuntlmektedir.

Tez kapsaminda 6neri OOCEM fiziksel gevre modelinin;

* degisebilirigi ile, bu tezde 6nerilen modelin mekansal kurgusunu olusturan
alt bilesenlerin degistirilerek kullanimi;

= donusebilirigi ile, OOCEMlerinin mekansal kurgularinda farklilagsmalar olan
egitim sistemlerinin éneri model yardimiyla birbirine dontigebilmesi;

» esnekligi ile, 6neri modelin bir egitim sisteminin diger bir egitim sistemine
donugebilmesini saglayacak esnek yapisi, dijer yandan sistemdeki
ceperlerin fiziksel esnekligiyle diger bir egitim sistemine déntsebilirligi

ifade edilmigtir.

Bu nedenle, okul éncesi ¢ocuk egitiminde uygulanan egitim sistemieri ile okul 6ncesi
gocuk egitim merkezi (OOCEM) mekansal kurgulan arasinda dolaysiz bir iligkinin
varlidi saptanarak, buradan hareketle tasanmciya okul Oncesi gocuk egitim
merkezlerinin (OOGCEM) tasanminda kullanabilecedi degisebilir, dénisebilir ve
esnek bir model 6nerisinin, ozellikle Glkemiz gibi geng bir nifus profiline sahip bir
Ulkenin ruh, beden ve egitimsel bakimdan saglikh kusaklara sahip olabilmesine katki
saglayabilecegi dugunilmektedir.

1.2. Tezin Amaci

Cahigmanin amaci, egitimin son derece 6nem kazandidi yeni binyilda, saghkl ve
¢ag: yakalayabilecek yeni kugaklann egitiminin, bir butiniuk iginde okul 6ncesinden
baglayarak olugabilecedi ve bireyin kimlik kigilik ve becerilerini kazandiginin
ispatlandigr okul 6ncesi egitimin fiziksel ¢evre kosullarina katki saglayacak bir



1.3. Tezin Kapsami

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemleri ile mekan kurgulan arasinda
bir iligkinin varligi analiz edilerek, dederiendiriiecek ve egitm metodunun bir
mekansal kurguyu gerektip gerektirmedigi konusunda, bulgulann varh§
arastinlacaktir. Boyle bir dolaysiz iligkinin saptanmasinin, dogrudan egitim
sisteminin mekana yansilylp yansimadi§i savini da acikliga kavusturacag:

dusuntlmektedir.

Tipolojik analiz sonucunda, egitim sistemlerinin ortak o6zellikleri de g6z ardi
edilmeksizin, bu egditim sistemlerinin okul mekanina iliskin ortak paydalarini
kargilayacak “degisebilir, déniisebilir ve esnek” bir okul éncesi cocuk egitim merkezi

modeli 6nerisinde bulunulacaktir.

1.4. Tezin Yontemi

Yontem olarak, oncelikle cagdas okul Oncesi egitim kuramlan incelenerek, bu
kuramlar, OOCEM mekanlari ile iliskileri agisindan da ele ahinacaktir. Farklilasan
yaklagimlarin ¢ocuk gelisimine bakislan irdelenecektir. Bu egitim yaklasimiarinin
“cocuk gelisimi” Uzerine farkhiasmalarinin mekan Gzerindeki etkileri incelenerek
agiklanmaya cahisilacaktir.

Kuramsal tipik farklilasmalarnin her ticunin de ortak noktasi olan, egitim sistemi-
dgrenci-6gretmen Uglustinin en 6nemli bir diger bilesenin egitim mekaninin kendisi
oldugunu ortaya koyan kuramsal betimlemelerin isiginda, egitime ydnelik u¢ temel
yaklagimin uygulandigi okul oncesi egitim kurumlanna ait 6rnek taramasi
yapilacaktir. Daha sonra yapilan 6érnek taramasi sonucu bulunan érnek kitlesinin
tipolojik analizi yapilacaktir. Bu analiz sonucu, ortak egitim mekan birimlerinin
topolojik ve mekansal kurgulan irdelenerek ortak ve farklilagan, mekansal ve

kurgusal yonleri saptanacaktir.

Tipolojik analiz sonucu saptanan mekanin alt bilesenlerinin degerlendiriimesi
sonucunda, egitim metodunun, bir mekansal kurguyu gerektirip gerektirmedigi
aragtinlarak, okul dncesi egitim modelleri ve tercihlerinin degismesine bagh olarak
tasarimciya katki saglayabilecek, ayrica egitim veren bir kurumda okul éncesi egitim
modeli degistirildiginde birbirine doéndstirilebilen plan tasanmlanna olanak
sa@layabilecek, degisebilir, donisebilir ve esnek bir modelin ortaya cikanlmasina
caligilacaktir.



Onerilen  modelin, istanbuldaki OOCEM'lerinin  egitmenleri  tarafindan
degerlendiriimesi de dusunilmis, ancak;

- Istanbuldaki bu tirr egitim kurumlarina ait fiziksel cevrelerin, kalite agisindan

yetersiz olmasi,

- ¢ogunun 6zellikle okul dncesi egitim icin tasarlanmis ve batidaki érnekler gibi
mustakil olmamasi,

- bu tir kurum ve egitimcilerinin bazilannin, okul 6ncesi egitimde, tez
kapsamindaki egitim sistemlerini uygulamalarina ragmen, egitim sisteminin
gerektirdigi fiziksel gevrelerinin mekansal orgutlenis iliskisinden haberdar
olmamalan dasinildiginden bu tur bir degerlendirme calismasina
giriimemistir.

Aragtirmanin sonucunda dolayl olarak, okul dncesi bir egitim merkezi tasarimi ile
kargilagsan tasarimciya, bu tasanm siirecinde heuristik katki saglanmasinin da séz
konusu olabilecegi ve tasarimcinin bu modelden bir tasarim kilavuzu olarak da
yararlanabilecegi diusiniimektedir.



BOLUM 2. OKUL ONCESi COCUK EGiTimi

2.1. Girig

Okul oncesi gocugun egitimi, egitim surekliliginin baslangicinda onun énemli bir
asamasin olusturmaktadir. Onceleri cok dnemsenmeyen bu siirece duyulan ilgi,
calisan annelerin sayisinin artisi ile baslamis, giderek temel egitimin dnemli bir

pargasi ve cocugun gelisiminde payi oldugu kabul gérmege baslamistir.

1920'lerin OOGEM'lerinde birinci 6ncelikle g¢ocuklarda iyi bir bedensel sagligin
olusturuimasi hedeflenmis, 1940’larda ise merkezlerde sosyal ve duygusal
gelismeye odaklaniimistir. 1960’larda biligsel basariar Gzerinde yoguniasiimistir
(Kamii,1971). Sayilan giderek artan erken c¢ocukluk egitimcileri, cocugun fiziksel,
bilissel ve duygusal gelisiminin dnemini ve OOCEMnin hedeflerini yeniden
tamimlamislardir (Shapiro ve Biber, 1972; Evans, 1975). Buna karsin, 1980’lerin
OOCEMlerinin egitim sistemlerinde bu alternatifler arasinda bir denge kurmak
hedeflenmistir.

Ulkemizde OOC egitimi; istege baghdir ve zorunlu ilkdgretim cadina gelmemis
cocuklarin egitimini kapsamaktadir. Milli Egitim Bakanhg: tarafindan agilan,
yonetilen, denetlenen veya Milli EGitim Bakanli@i tarafindan agilmasina izin verilen
kurumlardir.

2.2. Okul Oncesi Gocuk Egitiminin Tammi

Okul 6ncesi egitim genellikle resmi egitimin bir parcasi olmamasina ragmen resmi

olarak kayit olan 3-5 yas arasi c¢ocuklara ginin beliri dilimlerinde 6grenme

deneyimleri sa@layan bir 6gretim aktivitesi olarak tanimlanmistir (Moore ve dig.
1994).

OOC egitimi konusu, dojumdan alti yasina kadar olan ¢ocuklann egitim sorunlariyla
ilgidir. Bu alanda, OOC’larin gelisimine iliskin ihtiyaclari ve bu ihtiyaglann nasil
karsilanabilece§i Uzerine caligiir. OOCEM fiziksel gevresinin, merkezin egitimsel
hedeflerini nasil zenginlestirdigi ise lizerinde dnemle durulmasi gereken bir konudur.




2.3. Okul Oncesi Gocuk Egitiminin Onemi

Endustrilesmenin de sonucu olarak, calisan anne ve tek ebeveynli aile sayisinin
giderek artmasi nedeni ile, bir akrabanin ya da bebek bakicisinin eve geimesi ile
gerceklestirilen bakimdan ¢ok sayida okul 6ncesi gocuk faydalanmaktadir. Cocugun
en aktif gelistigi dénemin, hayatinin ilk bes yili olmasi, sadece biligsel-algisal
gelisiminin degil, kisiliginin, sosyal yeteneklerinin ve duygularinin da bu dénemde
gelismesi nedeni ile, yirmi birinci ylzylda okul Oncesi egitim giderek énem
kazanmaktadir.

OOC bakim ve egitiminin dnemi yillardir bir tartisma kaynadi olmustur. OOC’'un
evinin diginda bir ¢esit bakim ve egitim merkezlerine devam etmesinin 6nerilmesi
Uzerine fikifer degiskendir. Bazi ebeveynler ve egitimciler, OOC’lann boyle
deneyimlerden sosyal ve entelektiel agidan faydalandigina inandiklan gibi, kiigik
bir cocugun, bu erken yillar slresince evi disinda bakilmasinin, psikolojik zarar
verebilecegine inanan psikolog, psikiyatr ve pediatrisyenler de vardir. Birgok
ebeveyn ve egitimcinin 6zellikle énem verdigi, OOC’un iyi bir entelektilel baslangic
yapmasidir. Bunun anlami, OOC’'un, OOCEM'nde kullanilacak belli temel konsept
ve yetenekler hakkinda bilgilenmesidir (Lawton, 1988).

Bugiin, A.B.D.’de okul 6ncesi egitime gosterilen 6zen, iki ana nedenden dolayi
6nem kazanmaktadir. Bunlardan birincisi, c¢ocugun zekasinin dogustan
belirrlenmedigi, ézellikle erken yaslardaki deneyimlerinden ve gevresinden ¢arpici bir
bicimde etkilendigi gorisleri; ikincisi ise, yoksullugun ve gevredeki mahrumiyetin,
gocugun entelektiiel gelisimine etkisi Uzerine toplumda giderek artan bilingtir.
Calisan annelere kendi yasamlarini da dizene koyabilmeleri icin OOC egitim
hizmetleri saglanmasi bir ihtiya¢ olarak egitim otoriteleri ve bilim adamlarinca
benimsenmistir. Bununla birlikte yukandaki iki etmen de gozetidiginde, OOC
egitiminin ginlik bakimla entegre edilmesi sorumlulugunun yerel yénetimlere

yuklenmesi bir gereklilik olarak ortaya gikmistir (Sanoff ve Sanoff, 1981).

Bronfenbrenner (1979a, 1979b), OOC'lann gelisimleri konusundaki arastirmalarin,
cocuklarin iginde yasadiklan fiziksel cevreleri Uzerine yapiimis arastirmalardan
sayisal olarak daha fazla oldugunu belirtmistir. Kuskusuz, son birkag yil icerisinde
ebeveynler ve toplumbilimciler, kiiglik ¢ocuklar icin giderek ortak bir fiziksel gevre
olan OOGEM'leri Gizerindeki bilginin ne kadar az oldugunun farkina varmistardir.
1984 itibariyle A.B.D.’de, yaklasik 2.5 milyon bebek, emekieme cadindaki gcocuk ve
3.7 milyon okul 6ncesi yastaki cocuk, tam ya da yan zamanl bir OOCEMne



kaydolmustur. Bu rakamlar gin gegtikge artmaktadir (Szanton, 1984). 1990
itibariyle, bes yasindan kigik ¢ocuklu tam gin ya da yarim giun ¢alisan Amerikali
annelerinin %63'Uniin ¢ocuklan ile birlikte 5 milyondan fazla gocuk OOCEMne
kaydolmustur (Willer ve dig., 1991) .

Lawton’a gére, OOC programlarinin odak noktasi, her cocugun (st dizeyde sosyal,
duygusal, fiziksel ve bilissel bliyimesi i¢in firsatlar taniyan givenli bir fiziksel cevre
saglamaktir (Lawton, 1988). OOCEM'lerinin, gocuklarin bilylime, gelisme, ihtiyag ve
yetenekleri Uzerine, ¢alisanlarin ve ebeveynlerin uygun rolleri ve ihtiya¢ duyulan
fiziksel ¢evre Uzerine dusinceleri degiskendir. Programlar arasinda fark yaratan
etmenlerden bazilan, kullanilabiir mekansal ve finansal kaynaklar, ekonomik
sponsoriar, OOCEM’nin konumu ve toplumsal ihtiyaclardir (Lawton, 1988).

2.3.1. Okul Oncesi Gocuk Egitiminde Ogretmenlerin Roli

Ogretmen, OOC'un 6grenme mekaninin ortamini yaratarak, fiziksel ve psikolojik
atmosferi yapilastinir. Ogretmenler, kisisel tarzlan, kiltirel gecmisleri, tavirlan ve
Ogretime getirdikleri deneyim tirleri ile farkhlasirlar. 5.2.5. de incelenecek olan
“gelisimsel etkilesim yaklasimi® ni etkinlestirirlerken, égretmenin kisisel nitelikleri
dnem kazanir. Odretmenin her gocuda sayg! ile cevap vermesi ve onlarla iligki
kurmasi, OOC’un égretmenine giiven kazanmasinmi saglar. OOC’larin gelisimlerini
yakindan takip etmek ve her c¢ocugun, yeteneklerini, zaaflanni, tedirginlik
noktalarni, 6grenme hizini, gurur kaynaklarini ve ebeveynierini tanimak 6gretmenin
sorumiulugundadir. Bu bilginin énemli bir bélimi, ¢ocugun bir dizi farkh durumda
yakin, dikkatli ve sik gézlemlenmesi sonucunda elde edilir ve bu OOC &gretmeninin
gorevinin 6nemli bir pargasidir (Shapiro ve Mitchell, 1993).

2.3.2. Okul Oncesi Gocuk Egitiminde Ebeveynlerin Rolii

Cocuk bakim programlarinin aralannda farkhiasmalar gézlenen bir boyutu da basta
ebeveynler olmak Uzere diger kisilerin rolleridir. Ebeveynler, OOC’un egitim siireci
boyunca, cocukiarint sadece bir “bekleme odasi’na birakip, onlan buradan
almamali, ayni zamanda, personel ile beraber calisarak onlarla birlikte programi
diizeniemeli ve ¢ocuklara degisik hizmetler sunmalidiriar (Moore ve dig., 1994).

Niteliki OOCEM programlannin yiksek seviyede, ebeveyn katihmini icerdigi
dustindlmektedir (Cohen, 1974; Prescott ve David, 1976, Moore ve dig., 1994).
Cohen (1974), ebeveynlerin OOC egitim programlarina katthmlannin kendilerince
kazaniimis bir hak olarak gorilmesi gerektigini belirterek; bir OOC egitim programi



ebeveyn katiimina agildiginda ve ebevenler ellerinden geldi§i kadar katiima davet
edildiginde, asin cahgan anne ve babalarin bile bu programa baglama, is ve
sorumlulugunu paylasmaya hevesli olduklarini ifade eder. Bu katiimdan, sadece
kendi cocuklar degil, tim program yararlanir. Ebeveyn katitminin, OOC egitimi
programinin biitiini ile entegre edilmesi, ebeveynlerin OOCEM'ne tesvik edilmesi ve
programa katilimlarinin kurumsallastinimasi kabul géren bir yaklasim ve beklentidir.

2.4. Fiziksel Gevrenin Gocuk Egitimi ile Iligkisi

Cevre-davranig calismalarinin disiplinler arasi alanindaki ¢ok sayidaki bulgu ve
cocuk-cevre iligkileri caligmasindan ortaya cikan sonuglar, mekanin, egitimde ve
6zeliikle erken gocuk egitiminde, énemili bir rol oynadigini géstermektedir (Coates,
1974; Gump, 1975; Prescott ve di§., 1972; Prescott ve David, 1976; Moore, 1983,
1986; Weinstein ve David, 1987; Cohen ve dig., 1982; Moore ve dig§., 1994).

Piaget (1964, 1966) calismalarinda, ¢evre ile etkilesime girme motivasyonunun tim
cocuklarda var olduunu vurgulayarak sosyal ve ekonomik gelismelerin, gocugun
cevresini degistirdigi ve karsihginda gocugun gelisiminin, ¢evrenin ortaya koydugu
degisikliklere uyum sagladig bir siire¢ oldugunu belirtir.

Sonraki bélimlerde daha detayl bir bicimde inceleyecegi gibi ¢ocuklar, sosyal ve
fiziksel cevre ile bir dizi etkilesim sonucu Ogrenirer. Cocuk, uyariar
bombardimanina tutulan pasif bir nesne olarak degil, kesfederek, test ederek,
deneyerek, taklit ederek 6grenen ve kendi gelisimi icerisinde aktif etkisi olan bir birey
olarak degeriendiriimelidir. Cocuk, OOCEM’nde sadece kisilerden, personelden ve
diger gocukliardan olusan sosyal cevre ile degil, fiziksel gevre, mimari, mobilya ve
kullanilabilir malzemelerle de etkilesim halindedir. Geligsim, bir gocuk icin kisisel
hareketlerinin malzeme ve olaylar Uzerindeki sonuglanni gézlemlediginde
gerceklesir. Ancak bu etkilesimin niteligi, egitim aldigi fiziksel ¢evrenin kendi niteligi
kadar, cocugun 6grenme deneyiminin gerceklesecegi ortamin zenginlijine de
baghdir (Moore ve dig., 1994).

2.5. Gocuk Bakim Programlannin islevleri

Cocuk bakim programlannin bes ana islevi vardir (Moore ve di§., 1994). Bu islevier,
asagidaki basliklar halinde aciklanabilir.

Bakim: Bir yandan, ebeveynlerin baska bir yerde olmasi gerektiginde,
cahistiklarinda, aligveris yaptiklarinda ya da kendi kendilerine birkag saat gecirmeye



ihtiyaglan oldugunda gocuklara bakarak ailelere yardimci olma fonksiyonunu, diger
yandan ise, cocuklara yonelik olarak onlarin temel saglik, fiziksel nitelik ve glvenlik
ihtiyacglarini karsilayarak onlara yardimci olma islevlerini kapsar.

Ailenin Geniglemesi: Nitelikli cocuk bakimi, cocudun ailesinin ve kialtGriniin deger
ve hedefleriyle uygun bir bicimde, ¢ocuk bakimi ve egitiminde ebeveynlere destek
verir ve onlari tamamlar (Cohen, 1974).

Geligsmeye Yardim: Okul 6ncesi programlarda bulunan gcocugu gelistirmeye yonelik
hizmetler, cocuklarin temel ihtiyaclar, biyimeleri ve gelisimleri hakkindaki bilgiyi
sistemli olarak aktararak, ¢ocugun fiziksel, sosyal ve biligsel gelisimini ylkseltecek
deneyimleri onlara saglar. Cocugun U¢ yasindan alti yasina kadar olan dénem, belli
gelismelere hakim olmak i¢cin en uygun dénemdir. Bebeklikten hemen hemen g
yasa kadar olan dénem ise, gocugun, blyiik bir cocuk ve sonugta bir yetiskin olarak,
ilerideki genel gelisimini oldukca etkileyecek erken deneyimlere ve gelismelere
alismasina yardim etmek igin en uygun dénemdir.

Aile Destegi: Nitelikli cocuk bakimi, gogu kez aileye bir bitiin olarak bircok destek
sag@layabilir. Bunlar tipik olarak sadece ebeveynlerden birinin ya da her ikisinin
yalmz kalmasimi ya da c¢alisarak gerekli ek kazancglar saglamasini saglamakia
kalmaz; dogum oncesinde, tavsiye, cocuk dogum dersleri, ebeveynlik teknikleri ve
tavsiyeleri, aile danismanhgi, saghkli bebek klinikleri, oyuncak kiralama merkezleri,
yiyecek veya giyecek kooperatifleri, finansal danismanhik vb. aile destekleri
saglamay da igerir.

Aracihk: Cocuk egitm merkezleri ya da halk hizmetleri merkezi tarafindan
saglanabilen gocuk destek hizmetleri, teshis ve aracilik hizmetlerini igerir. Cocuk
bakimi, sosyal hizmet programlari, saghk programlan ve istihdam artirici programiar
gibi bilesenlerle birlikte aileye destek sisteminin bir bileseni olarak igleyebilir. Cocuk
bakiminin aracilik iglevi ise, dogustan fiziksel ozellikler ya da zorlu kigukliik
deneyimleri gibi 6zel sartlan nedeniyle gelisim acisindan zaaflan olan ¢ocuklar;
duygusal, zihinsel ya da bedensel 6ziirli ¢cocuklar ve hepsi gocuk bakimina ihtiyag
duymasa da, cogu nitelikli cocuk bakiminin saglayabildigi saghkli ve gelisimsel
acidan uygun cevreden noksan, yoksul ailelerin ¢ocuklan igin énem tasir (Cohen,
1974). Gezici profesyonellerin takviyesiyle, nitelikli bir cocuk bakim programi,
yardima ihtiyaci olan bir topluluun cocuklarini tanimlayabilir, ihtiyaglarini
belirleyebilir, onlara 6zel hizmetler saglayabilir ve ailenin giglenmesine yardim
edebilir.



2.6. Cocuk Bakim Programlan Tipleri

Erken ¢ocukluk programlarinin genel kategorileri,

o okul éncesi cocuk egitim merkezleri,

e glinduz bakimevi,

e ev gindiz bakimi,

e ana siifidir.

Bu caligma, cocuk egitim merkezleri lUzerine oldugundan, bu doért kategoriden
sadece okul éncesi cocuk egitim merkezleri ve grup giindiiz bakimi incelenecektir.

2.6.1. Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezleri

“Anaokulu” ve “okul dncesi gocuk egitim merkezi” terimleri bazen es anlamh olarak
kullaniimaktadir, fakat durum genellikle “anaokulu” denilerek, 2-5 yas arasindaki
cocuklar icin, devlet okullan biinyesindeki ya da 6zel sektér tarafindan kar amach
igletilen ana sinifi (kindergarten) oncesi programlar kast edilmektedir. Okul éncesi
cocuk egitim merkezi ise, ana sinifina (kindergarten) girmeden énce kigiitk gocuklar
icin olan tim programlari kapsamaktadir. A.B.D. de “Head Start” programi olarak
isimlendirilen bir 6n-okul programi da ayrica, okul 6ncesi 2-5 yas arasi gocuklar icin,
genellikle sabahlan yarim giinii kapsayan bir programdir. Bu programiar kar amaci
gutse de gitmese de hemen hemen degismez bir bicimde erken cocukiuk egitimini
hedeflerler (Lawton, 1988).

2.6.2. Giindiiz Bakimevi

Cocuk gelisim merkezleri, tam giin bakim ve genellikle 2% ve 5 yas arasi gocuklara
gunlik planlara dayali ¢ocuk bakim hizmetleri saglar. Kuramsal olarak aile
ihtiyaglanina hizmeti hedeflemektedir. Calisanlarin ¢alisma saatlerine gére
duzenlenmis olmalari, onlarin sabah 6.00’dan aksam 18.30’a kadar cocuklara bakim
vererek toplumsal bir hizmet vermelerini saglar (Lawton, 1988). Boylece bu
merkezler, hem gelecek kusaklarnn egitimindeki eksiklikleri, erken yaslardan
baglayarak giderir, hem de is giiciniin strekliligi ve niteligine katkida bulunur.

Turk Standardlan Enstitisi’'ne gére gunduz bakimevi, 3-5 yas grubundaki
cocuklanin glvenli bir ortam igerisinde c¢ocuk egitimine uygun olarak, fiziksel,
duygusal, zihinsel ve sosyal bakimlardan uyum igerisinde olmalarini saglamak,
sosyal iligkileri oyun ve ig arkadashg! yoluyla gelistirmek amaci ile agilan tam giin
veya yanm gun hizmet veren okul éncesi egitim kurumudur (TS 10347, 2001).
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Merkezler, bakim ve gocugun bedensel ihtiyaglaninin karsilanmasi gibi hizmetleri
verirler. Cocuklanin ginlik bakiminda c¢alsanlar, ¢ocuklarin bezini degistirip,
aglamalanni engellemenin 6tesinde, onlarin bedensel bakimiann yapsalar da,
bunlann étesinde hizmet verirler. Gunlik bakim programlar, birincil bakim hizmetleri
saglamanin yani sira, ¢ocuk yetistirme sorumlulugunu daha fazla astlenmiglerdir.
Tam gun programlar, anne ve babanin misait olmadig1 zamanlarda, ebeveynlerin
rolinii Gstlendi§i i¢in, nitelikli giindiiz bakiminin bir bélimi olarak, giderek daha
fazla énem tasimaya baslamistir. 1970'lerdeki “Cocuklar Uzerine Resmi Beyaz
Saray Konferans” acgiklamalarinda, ¢ocuk gelisim merkezlerinin istlenece§i en
uygun rol tanimlanirken (Cohen ve Brandagee, 1975), gindiiz bakim merkezinde ev
ortaminin saglanmasi, gocugun sadece bakimint dedil, zihnini, merakini ve istegini
de karsilama kaygisinin gudiimesi konularinin énemle Uzerinde durulmustur.
Gindiz bakimi, can sikintisinin bir kural haline geldigi ya da cocugun maruz kaldig
ilgisizlik nedeniyle kendine verdigi degerin yok edildigi bir ortam olmamahdir.
Cocuklarin gelisimine duyarlilik ancak, sabir, essiz bir ilgi ve egitimli 6gretmenler ile
gerceklestirebilir. Gindiz bakimi, cocugun diger cocuklaria iligkilerini dengeleyecek,
onlan sosyallestirerek algisal ve dilsel gelisimlerini artiracak deneyim ve paylagsma
ortamlarinda bulunmasina olanak tanir (Salkind, 1990).

Son on yilda, gindiz bakim metodlarinda, sadece bakim saglamanin &tesinde,
editimsel Dbilesenlerin de dikkate alhnmasi sebebi ile, kararll bir kayma
gézlemlenmektedir. Bu kaymanin ¢esitli sebepleri vardir. Birgok ebeveyn, cocuklara
ana sinifi éncesi temel kavramlar ve teknikler saglanmasinin egitimleri icin iyi bir
baslangi¢ olacagina inanmaya baslamistir. Bazi ebeveynler bu gergceklesmezse ana
sinifina yeni baslayan c¢ocugun dezavantajli duruma disecegine inanmaktadir.
Codu goris, cocugun sosyal ve duygusal gelisimi acisindan da bunun iyi bir olanak
oldugunda hemfikirdir. Bununla birlikte, “iyi bir egitim”, “iyi 6grenim firsatlan” ve “ana
sinifina hazirhk” ayni oranda 6énem tasiyan gereklilikler olarak goérulmektedir
(Lawton, 1988). OC egitiminin Ustlendigi rol, sadlam bir egitim programinin yaninda,
ayni zamanda fiziksel bakim hizmetlerini de karsilamaktir. Herhangi bir OOC egitimi
programi icin, egitimsel hedefler, ¢ocuklarin meraklarini uyandirmak igin onlarn
olabildigince fazla sayi ve cesitlilikte deneyimlerie karsi karsiya getirmek; fiziksel ve
entelektiel yeteneklerini birbirleriyle yaristirmaya davet etmek; kendilerini ifade
etmeye cesaretlendirmek; hem bireysel hem de grup ile beraber ¢alismalarinin
gelismesine katkida bulunmak ve yaratici olarak, ayni zamanda toplumdaki rollerini
anlamalarina yardimci olmaktir (Moore ve dig., 1994).
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2.7. Tiirk Milli Egitim Sisteminin Genel Yapisi ve Okul Oncesi Gocuk Egitiminin
Yeri

Ulkemizde 1973 yilinda yurtruge giren 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu'nda,
1983 yilinda 2842 sayill Kanunla yapilan degisiklikle, ¢ yilik ortaokul da zoruniu
egitim kapsamina alinarak ilkédretim, 6-14 yas grubundaki kiz erkek tim c¢ocuklar
icin zorunlu hale getirilerek sekiz yiliik “Temel E@itim” ilkesi ortaya ¢tkmistir.

Kesintisiz sekiz yilhk zorunlu egitim, 16 agustos 1997 tarihinde yururluge giren 4306
sayill Kanun (ilkdgretim ve Egitm Kanunu, 1997) ile yasallasmistir. 222 sayili
ikdgretim ve Egitim Kanunu (ilkégretim ve Egitim Kanunu, 1961) ile 1739 sayih Mill
Egitim Temel Kanunu'nun ilgili maddelerine degisiklik getiren kanun ile “kesintisiz
sekiz yilhk zorunlu egitim” 1997-98 &gretim yilinda tim Ulkede uygulanmaya
baslamistir (Milli EGitim Temel Kanunu, 1973).

1739 sayili Kanuna gore, Turk Milli Egitim Sistemi, érgiin egitim ve yaygin egitim
olmak tzere iki bdliimden olusur. Orgiin egitim okul sistemini ifade etmektedir. Tirk
Milli Egitiminde okul sistemi:

]

okul éncesi egitim

ilkdgretim

orta 6gretim

yiksek 6gretim
olmak lzere dért kademeden olusmaktadir. Yaygin egitim ise, e@itim yaninda veya
disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin timini kapsar.

Tark Milli Egitimi okul sisteminin ilk asamasini ve egitimin temelini olusturmasi
sebebi ile Turk Milli Egitim genel yapisi icinde énemli bir yeri olan, ilkédrenim ¢agina
gelmemis cocuklarin egitimini kapsayan ve istege bagh olan okul éncesi egitimde,

- 0-36 ay (0-3 yas) kres,

- 37-60 ay (4-5 yas) anaokulu,

- 61-72 ay (6yas) anasinifi
olmak lzere (g farkli gelisme grubu esas alinir.

2.8. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Durumu

Okul 6ncesi egitimde verilen hizmetler, Glkemizde MEB basta olmak lzere degisik
bakanlik ve kuruluslarca bakim ya da egitim amagl olarak yasa, tiizuk ve yénetmelik
hukumlerine dayanilarak duzenlenmektedir. MEB tarafindan agilan anaokulu, ana
sinifi, uygulama siniflan ile diger kurum ve kuruluslarca agilan kres, yuva, gindiz
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bakim evi ve cocuk bakim yurtlarinda verilen bu egitim, ilgili yasa ve hukumleri ile
bunlara dayanilarak olusturulmus yonetmelikler kapsaminda dizenlenmektedir
(Anon, 2000).

Milli Egitim Bakanhg@rnin Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda okul éncesi
egitim, ilkogretim, ogrencilere yonelik rehberlik hizmetleri, 6grencilere yénelik
mesleki rehberlik hizmetleri, 6grencilere 6gretim malzemeleri saglama, 6zel egitim
ve sosyal yardimlan iceren kapsamii bir egitim yatinmi programi olan, Diinya
Bankas: tarafindan desteklenen ve Haziran 1998 tarihinde imzalanan Temel Egitim
Programi (TEP) ve Unesco tarafindan desteklenen okul 6éncesi egitim
yayginlagtiracak alternatif politikalarin  gelistirimesini amaclayan 1997-2000
doneminde Cocuk Gelisimi ve Egitimi Projesi gibi calismalar kapsaminda da
yukarida s6zi edilen kurumlar desteklenmektedir (Anon, 2000).

Butin bu calismalara ragmen, Tirkiye'deki mevcut OOCEM’lerinin  ve bu
merkezlere devam eden OOC sayisinin, yeterli olmadi§i, bunun yani sira, 0OC
egitiminin, OOC gelisimi agisindan son derece kisitl fiziksel cevrelerde gergeklestigi

goralmektedir.

2.8.1. Tiirkiye’ de Okul Oncesi Egitimin Amaglan

Okul 6ncesi egitim kurumlannin amaglan, Turk Milli Egitimi’'nin genel amag ve temel
ilkeleri dogrultusunda gocuklarin milli, manevi, ahlaki, kltirel ve insani degeriere
baghidinin gelismesine yardimei olmak; gocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal yonden geligmelerini, temel aliskanliklar kazanmalarini saglamak; sosyo-
ekonomik sartlan elverigsiz gevre ve ailelerden gelen cocuklar igin, ortak bir yetisme
ortami hazirlamak; cocuklarin Tirkge'yi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.
(Anon,1996a).

2.8.2. Tiirkiye’ de Okul Oncesi Egitimin llkeleri

Egitim faaliyetleri dlizenlenirken gocuklarin yaslari, ilgi ve ihtiyaclan ile okulun ve
cevrenin imkanian géz éniunde bulundurulur. Egitim ve 6gretimin planli-programii
olarak yapillmas! hedefler arasindadir. Program konularnin ele alinisi ve gevrenin
imkanlar g6z onunde bulundurularak egitim uygulanmaya calisiimaktadir. Okul
6ncesi egitimin, cocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, yardimlasma ve
paylagsma duygularini geligtirici nitelikte olmasi yonetmelik hiukimleri iginde atifta
bulunulan oncelikler arasindadir. Cocuklarin Turkge'yi dogru ve gizel



konusmalarina gereken 6nem verilmesi énemsenen diger bir unsurdur. Hedeflenen
egitim iceriginde, ¢ocuklann Turkce, Turk Milleti, Turk Bayragi, Atatiirk, aile ve insan
sevgisi ile ilgili duygulan uyandinlir ve manevi degerlere baghhiklan saglanir.
Egitimden vyararlanan cocuklara kazandinlacak degerlerin, cocuklarnn kendi
tecribelerine dayandinimasina Onem verilir. Hedeflenen egitim sisteminde
cocuklara esit davraniimasi 6n plandadir, kisisel farklar géz éniinde bulundurulur,
aynm yapmadan gerekli ilgi, sevgi ve sefkat gosterilir. Milli Egitimin hedefleri
arasinda; hicbir sekilde ceza verimemesi, ¢ocuklara toplumun sosyal ve kiilturel
degerlerinin  benimsetilmesi ve gelistirimesi, egitim faaliyetleri yuritalurken
cocuklarin kisiliklerini zedeleyici baski ve kisitiamalara yer verimemesi, egitimin
sevgi ve sefkat anlayisi icinde yuritulmesi 6Gnemsenir, gocuklann temizlik, dogru ve
dengeli beslenme aliskanhklan kazanmalarinin saglanmasi, cocuklarin, cevre
temizligi ve duzeni ile saghkli bir cevre olusmasi hakkinda bilgi sahibi ve duyarl
olmalarn, egitimin okul ve aile is birigi icinde gerceklestiriimesi yer alir (Anon,
1996a).

2.8.3. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimde Sayisal Degismeler

Turkiye’deki OOCEM'leri ve bu kurumlardaki dgretmen, 6grenci sayilan Cumhuriyet
sonrasindan guniimize kadar olan dénemde ve mevcut durum olarak iki alt baslikta

incelenecektir.

2.8.3.1. 1923-2000 Déneminde Sayisal Gelismeler

Cumbhuriyetin kurulusu ile baslatilan “Yeni Toplumsal Espri” nin amaci, geleneksel
toplum yapisina gagdas bir yén vermek, ¢cagdas yurttashik bilincini kazandirmak ve
toplumsal yapiyi egitimle olusturmaktir. Cumhuriyetin kurulusundan bu yana gegen
stire icinde, okul 6ncesi cocuk egitiminde 6grenci ve 6gretmen sayisinda buyik
artislar olmus, egitim olanaklarinin yurt geneline dagiiminda 6nemli gelismeler

saglanmistir (Tablo 2.4).

Tablo 2.1 1923-2000 Yillan Arasinda OOCEMleri Sayisinda Geligmeler

EGITIM KADEMESI OKUL / KURUM SAYISI
1923 YILI 1999 YILI ARTIS (KAT)
OKUL ONCESI 80 9882 123

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000

77 yillik ddonemde 1923 yilinda okul 6ncesi egitimde 80 okul bulunurken okul sayisi
123 kat artarak 2000 yilinda 9.882'ye ulasmistir (Tablo 2.1).




Tablo 2.2 1923-2000 Yillari Arasinda OOCEMleri Ogrenci Sayisinda Gelismeler

EGITIM KADEMESI

OGRENCI SAYISI

1923 YILI

1999 YILI

ARTIS (KAT)

OKUL ONCESI

5 880

251 596

42

Kaynak:MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000

77 ylik dénemde 1923 yiinda okul 6ncesi egitimde 5.880 ogrenci 6Jrenim
gormekte iken ogrenci sayisi 42 kat artarak 2000 yilinda 251.596’ya ulasmigtir
(Tablo 2.2). 77 yilik ddénemde, 1923 yihnda okul 6éncesi egitimde 136 6gretmen
gbrev yapmakta iken, égretmen sayisi 115 kat artarak 2000 yilinda 15.696'ya
ulasmistir (Tablo 2.3).

Tablo 2.3 1923-1999 Yillar Arasinda OOCEM leri Ogretmen Sayisinda Gelismeler

EGITiIM KADEMESI OGRETMEN SAYISI
1923 YILI 1999 YILI ARTIS (KAT)
OKUL ONCESI 136 15 696 115

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000

Tablo 2.4 1923-2000 Yillan Arasinda OOCEM lerinde Sayisal Gelismeler

EGITIM KADEMESI OGRETIM YILI OKUL OGRENCI OGRETMEN
1923-24 80 5 880 136
1943-44 49 1604 63

OKUL ONCESI| 1963-64 146 4767 180
1983-84 2784 78 981 4414
1998-99 7976 207 319 11 825
1999-2000 9882 251596 15696

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000
2.8.3.2. Milli Egitimde Mevcut Durum

1997 yili genel nifus sayimi sonuglarina gore, Turkiye nufusunun 62.606.157
oldugu ve 1999-2000 6gretim yilinda okul 6ncesi editimde toplam 251.469 égrenci,
15.678 o6gretmen oldugu belirlenmistir (Tablo 2.5). Buna gére; llke niifusunun
%0.004’unu okul éncesi 6grencisi, %0.00025'ini okul 6ncesi 6gretmeni olmak lzere
toplam nifusun %0.00425’ini okul 6ncesi 6gretmen ve 6grenciler olusturmaktadir.
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Tablo 2.5 1999-2000 Ogretim Yilinda OOE’de Okul, Ogrenci ve Ogretmen Sayilari

OKUL TURU OKUL/ OGRENCI SAYISI OGRET.
SINIF SAYIS!
SAYISI TOPLAM | ERKEK Kiz

ANAOKULLARI TOPLAMI 506 27 814 14 644 13170 2027
Resmi Bagimsiz Anackuiu 269 21753 11512 10 241 1360
Ozel Anaokullan 237 6 061 3132 2929 667
Tiirk 221 6 061 3132 2929 667
Azinhk 15 - - - -
Yabanci - - - - -
Uluslararas) 1 - - - -
ANA SINIFLARI TOPLAMI 8 044 185 799 97 567 88 232 9596
Resmi Okullar Biinyesinde Ana Siniflan 7644 177 275 92 957 84 318 8 986
ilkogretim Okulu 7106 166 352 87 304 79 048 7981
Yatih [ikégretim Bolge Okulu 48 612 328 284 40
Pansiyonlu ilkégretim Okulu 56 809 414 395 46
Ortasgretim Genel Midiirliigiine Bagh 31 596 329 267 38
Ogretmen Yetis.Egt. Genel Miid. bagh 2 36 21 15 2
Erkek Teknik Ogretimi Genel Miid. Bagh 10 217 127 90 11
Kz Teknik Ogretimi Genel Miid. Bagh 352 8285 4242 4043 837
Tic. ve Tur. Ogretimi Genel Miid. Bagh 3 63 34 29 4
Din 6gretimi Genel Mudirliigiine Bagh 1 23 13 10 2
Ozel Egitim Okullarina Bagh 22 1M1 65 46 19
Grraklik ve Yaygin Egitim Kuruml. Bagh 13 171 80 91 6
Ozel Okullar Biinyesinde Ana Smiflan 400 8524 4610 3914 610
Tiirk 373 7838 4 301 3537 570
Azinhk 21 433 188 245 25
Yabanci 3 126 61 65 6
Uluslararas) 3 127 60 67 9
Diger Kurumiar 1311 37 856 19 572 18 284 4 055
OKUL ONCESI TOPLAMI 9 861 251 469 131783 119 686 15678

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000

Bagimsiz ana okullarinin % 54't resmi, % 46’s1 6zel ve ana siniflannin % 95’i resmi,

%51’i 6zel okullar biinyesindedir.




Tablo 2.6 1999-2000 Ogretim Yilinda Egitim Kademelerine Gére OOCEM, Ogrenci
ve Ogretmen sayilari

EGIiTIM KADEMESI OKUL/ SINIF/ OGRENCI SAYIS} OGRETMEN
KURUM SAYISI SAYISI
TOPLAW ERKEK Kiz
OKUL ONCESI EGITIMI 9882 251 596 131 811 119785 15696
Okul Oncesi (Resmi) 7934 199 359 | - 104 611 94 748 10 390
Okul Oncesi (Ozel) 637 14 585 7742 6843 1277
Diger Kurumiar 1311 37 652 19 458 18 194 4029

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000

1999-2000 Ogretim yihinda, 6rgin egitimde okullarin %15’i, 6grencilerin % 2'si,
ogretmenierin ise %3'l okul éncesi egitimde bulunmaktadir. Okul éncesinde 9.882
okul, sinif ve kurum sayisinin 506'si ana okulu, 8065'i ana sinifi, 1311’i kurum
sayisidir (Tablo 2.6). iki istatistik arasinda gegen siire zarfinda 21 ana sinifinin daha
acildigi gérilmektedir.

Tablo 2.7 1999-2000 Ogretim Yilinda Yerlesim Yerine ve Ogretim Sekline Gore
OOCEM Sayisi

OKUL TURU OKUL SAYIS!
TOPLAM SEHIR KOY
Toplam | Normal| Ikili |{Toplam | Normal| Iikili |Toplam | Normal| ikili
OKUL ONCESI EGITimi 8 571 6 002 2 569 6 328 3902 2426 2243 2100 143

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli EGitim, 2000

1999-2000 o6gretim yihinda 8.571 OOCEMnin 6.328' sehirde 2.243'G kdyde
bulunmaktadir (Tablo 2.7). Bu okullarin 6.002’sinde normal 6gretim, 2.569'unda ise
ikili 6§retim yapilmaktadir. Yerlesim yerlerine gére OOCEMlerinin % 74'U sehirde,
%26’s1 ise koyde bulunmaktadir. OOCEMierinin % 70inde normal &gretim %
30’unda ise ikili 6gretim yapilmaktadir.

1999-2000 6gretim yilinda dersliklerin % 4G bagimsiz anaokulunda, bagimsiz
anaokulu dersliklerinin % 99'u ise sehirdedir (Tablo 2.8). Bu durum blyluk bir
dengesizligin kirsal kesim aleyhine olustugunu géstermektedir.
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Tablo 2.8 1999-2000 Ogretim Yilinda Yerlesim Yerlerine Gore Derslik Sayisi

YERLESIM YERI OKUL ONCESI  (Bagimsiz
Anaokulu)

Sehir 1137

Koy 11

TOPLAM 1148

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000

Tablo 2.9 1999 Yilinda Acilan OOCEM Sayilar

EGITIM KADEMESI TOPLAM

OKUL ONCESI 97

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000

1998-1999 ve 1999-2000 6gretim yili icerisinde 97 bagimsiz anackulu 554 ana sinifi
olmak lizere 651 anaokul hizmete aciimistir (Tablo 2.9).

Tablo 2.10 1999-2000 Ogretim Yiinda iller Bazinda Okul, Ogrenci ve Ogretmen
Sayisi

ILLER OKUL ONCESI
OKUL/ OGRENCI | OGRET.
SINIF SAYISI SAYISI
SAYISI
ANKARA 540 17 807 1244
ISTANBUL 913 33 447 1554
zmirR 474 13 794 809
GENEL 1927 65 048 3607
TOPLAM

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000

Okul 6ncesinde, Turkiye genelinde, 8.571 okul-sinif sayisinin 8.065’i ana sinifi,
506's1 ana okuludur. En bilylik G¢ sehir olan Ankara, istanbul ve Izmirdeki toplam
okul-sinif sayisi 1.927, 6grenci sayisi 65.048, 6gretmen sayisi ise 3.607’dir (Tablo
2.10).

2.8.3.3. istanbul’da Yagsayan Okul Oncesi Gocuklann Mevcut Egitim Durumu

Istanbul, nifus yapisi ve sosyo-ekonomik &zellikleri bakimindan Tirk toplumu
ozelliklerinin goézlemlenebilecedi bir metropoliten alandir. Bu acgidan bakildiginda,
istanbul’daki okul éncesi egditim problemlerinin tespiti ilkemiz genelinde baz ipuglari

verebilir.
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OOCEMlerinin fiziksel 6zellikleri ve olanakian, OOCEM-aile iligkileri, dgretmen
kalitesi ve sayisi, okul dncesi cocuklara gétirulen egitim hizmetlerinin mevcut
durumu ve bu unsurlarin nicelik ve nitelik olarak artinimasi, istanbul'un gelecekte
daha nitelikli ve mutlu insanlarin kenti olmasi agisindan oldukg¢a énemlidir.

Calhsan gocuk sayistnin en fazla oldugu istanbulda, okul éncesi ¢ocuklar igin
mevcut olanakiarla birlikte pek ¢ok yetersizliklerin de oldudu séylenebilir. Tarihi bir
kent olan Istanbul yogun gé¢ nedeni ile hizh bir sekilde ve plansiz olarak geligmis ve
gelismeye de devam etmektedir. Bu kentte yasamanin beraberinde getirdigi
zorluklarn da en gok ¢ocuklarin ¢cektigi séylenebilir.

Istanbul il sinirlan icerisinde okul éncesi egitim diizeyinde toplam 1.554 égretmenin
cahistigr 124’G resmi (MEB'na ait) — 6zel bagimsiz OOCEM, 789'u ise biinyesinde
ana-sinifi bulunduran resmi ~ 6zel ilkégretim okulu olmak tzere toplam 913 birimde
33.447 o6drenci editim gormektedir (Tablo 2.11). Resmi-dzel OOCEM'lerindeki
ogretmen sayisi 386, binyesinde ana sinifi bulunduran resmi ve 6zel okullardaki
ogretmen sayisi ise 1.168'dir. Resmi okullarda 27.454, 6zel okullarda ise 5.993
ogrenci toplam 1506 derslikte okul 6ncesi egitim gérmektedir.

Tablo 2.11 1999-2000 Ogretim Yilinda istanbulda Okul Oncesi Egitim ile ilgili
Gostergeler

Resmi-Ozel Ana Sinifs Toplam
Okul ~ Kurum Sayisi 124 789 913
Ogrenci Sayisi 5993 27 454 33 447
Ogretmen Sayisi 386 1168 1554
Derslik Sayisi 1 506

Kaynak: MEB, 2000 Yilinda Milli Egitim, 2000

Istanbul'da okul éncesi egitimin uygulandigi 1.506 derslikte, bir derslige ortalama 22
6grenci dusmektedir. Ancak bazi ilgelerde bir derslige disen okul dncesi 6grenci
sayisi bu ortalamanin Ustiindedir. Ornegin Gaziosmanpasa ilgesinde bir derslikte
ortalama 58.3 6drenci bulunmaktadir.

istanbulda Milli Egitim Bakanlhidina baglh bagimsiz ana okullari, é6gretmen sayisi
bakimindan son on yilda bir artis gostermistir. 1990 yihinda sadece 48 OOCEM ve
139 égretmen var iken, 2000 yilinda bu sayt 124 OOCEMne ve 386 dgretmene
ulasmistir. Ancak bu kurumlara devam eden &6grenci sayisinda ise bir dusis

i
E.
!

gorulmustiur. Bu sonug, dikkate ainmasi gereken énemli bir noktadir (Anon, 2000). g ‘
3]
Px
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istanbulun bazi ilgelerinde badimsiz OOCEMlerinin sayisi ilgedeki ihtiyaclari
karsilayacak sayida degildir. Ornegin Beykoz'da sadece 19, Gatalca'da 10, Sile’de
5, Sultanbeylide 6 OOGEM bulunmaktadir. Yine gelismemis veya yeni gelismekte
olan ve gerek i¢, gerekse dis gé¢ alan gecekondulagsma orani yiiksek olan ilgelerde
de OOCEM’lerinin sayisi yeterli degildir. Umraniye’de 28, Giingdren'de 15,
Esenlerde 12 OOCEM bulunmaktadir.

Ogrenci sayilanna bakildi§inda, 2000 yih itibari ile -%2.74 luk bir oranda azalma
gorulmistir. Istanbulun hemen hemen biitin ilgelerinde bu azalma gériilimis olup,
dgrenci sayisinda en blyik azalma -%44.85 orani ile Sultanbeyli'de olmustur (Oktay
ve di§., 2000). Sonug¢ olarak, firsat esitli§i ilkesinin uygulanmasinda ilkk basamak
olan OOCEMleri, 6§retmen, égrenci sayisinin artinimasi icin istanbul’da bu konuda
6zel calismalann yapilmasi ve bu konunun éncelikli olarak ele alinmasi gerektigi
gérulmektedir. Belirtildigi Uzere, 3-6 yas grubu OOCun sadece 33.447'si
istanbuldaki OOCEM'lerinde ve ilkdgretim okullanndaki ana siniflarina devam
etmektedirler. Bu gocuklar disindaki diger ¢cocuklarin énemli bir béliminin bu yas
grubu gocuklarnn egitimi ve sosyo-duygusal, bilissel — algisal ve fiziksel geligimi igin
gerekli olan oyun araglan ve alanlarindan yoksun oldugu ve bunlardan yeterince
yararlanamadigi sdylenebilir.

2.9. Bolim Sonuglarn

Milli Egitim Bakanhgrnin OOCEM'leri Gizerine yapiimis ve halen de yapiimakta olan
calismalarnna ragmen, ne yazik ki, Turkiye’ deki mevcut OOCEM'lerinin ¢ogu,
tamamen elverigsiz kosullarda olup, genellikle de gocuklarin gelisimsel ihtiyaclanyla
uyusmayan eski veya genellikle bu egitim icin tasarlanmamis binalara sikistiriimis
durumdadir. Bu binalar genellikle apartman zemin ve bodrum katlar ile kent dokusu
icinde nadiren kalmis eski késk veya bahgeli 1-2 kath konutlardir. Bu tir bahgeli
drnekler, istanbulun en eski planl yerlesmeleri olan Yeni Levent ve Acibadem
semtleri ile eski sayfiye olan Caddebostan, Erenkdy gibi yerlerde bulunmaktadir.

Fiziksel ¢gevrenin, egitimde ve Ozellikle erken ¢ocuk egitiminde olduk¢a énemli bir rol
oynamasi ve OOC-fiziksel gevre etkilesiminin gocugun fiziksel, bilissel, sosyal ve
duygusal gelisimi acisindan son derece 6énem tasimasi nedeni ile, Turkiye'deki
OOCEMlerinin sayilarinin artirimasi, bu merkezlerde daha ¢ok sayida OOC’un
editim almasinin tegvik edilmesi ve hepsinden de énemli olarak, OOCEM lerinin
fiziksel cevrelerinin niteliginin artinimas) ve tasanmiannin ¢ocugun gelisimsel
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ihtiyaglarini karsilayacak sekilde gerceklestirimesi, iizerinde 6nemle durulmasi
gereken unsurlardir.
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BOLOM3. OKUL ONCESIi GOCUK GELISIMINDE FiZIKSEL CEVRENIN
GENEL OZELLIKLERI

3.1. Girig

Cocuklar, fiziksel ve sosyal cevre ile olan etkilesimleri, deneyimleri sirasinda, kendi
varliklarimin da farkina vanrlar. Cinki insan dinyasinin tersine, fiziksel cevre
gcocugun davraniglarina karsilik olarak degismemekte (Hart, 1987), ancak onun
manipulasyonlanni yansitmakta ve kisinin, varlik hissinin gelismesi icin ortam

hazidamaktadir.

OOC'un, giin boyu icinde yasayip etkilesim icinde oldugu OOCEM ve fiziksel
cevresinin niteliginin, ic ve dis mekanlarin organizasyonunun, sirekliliginin, OOC’un

mekansal deneyimi ve 6grenmesi sonucunda gerceklesen gelisimi icin Uzerinde

6nemle durulmasi gereken unsurlar oldugu disitntimektedir.

3.2. Okul Oncesi Gocugun Geligimsel ihtiyaglan Bakimindan Fiziksel

Cevresinin Niteligi

Fiziksel gevrenin niteliginin, OOC’un gelisiminde énemli bir rol oynamasi sebebi ile
OOC'un fiziksel gevresi, izerinde dnemle durulmasi gereken bir konudur. Arastirma
sonuclar, daha nitelikli OOCEM'lerindeki cocuklann, daha tst diizeyde iletisim
becerileri, dilsel zeka ve daha olumlu sosyal davranislar gosterdikierini ifade
etmektedir (Philips ve dig., 1989).

Tasarimi OOG gelisimi ve ihtiyaglarina uygun olarak yapilmasinin, gocuk bakimi ve
gelisimi gibi aktivitelerin yer aldigi OOCEM'nin cevresel niteligini etkileyecek en
onemli etken olmasi sebebi ile tasarim sireci, erken gocukluk cag literatirinde
belitildigi uzere, OOGC'larin gelisimsel ihtiyaglarina mekansal anlamda cevap
verecek bir OOCEM programi hazirlanmasini gerektirir (Sanoff, 1995).

OOC’un fiziksel gevresinin niteligi ile ilgili gok sayida oimasa da cesitli aragtirmalar
yapiimigtir. Prescott ve arkadaslari, ¢alismalarinda sectikleri merkezlerde bulunan i¢
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ve dis mekanlarnn niteliklerini degerlendirmiglerdir (1967). Prescott ve Jones (1972),
Kritchevsky ve Prescott (1969) arastirmalarinda, mekansal nitelik ve davranis
arasinda bir baglanti oldugunu vurgulamiglar ve sonu¢ olarak mekansal niteligin
daha ustin oldugu belirlenen merkezierde; c¢ocuklanin daha ilgili oldugunu,
o6gretmenlerin disiplini saglamak ve kurallari uygulamak icin daha az, ¢ocuklarin
sorularini cevaplamak ve onlarla sosyal bir bag kurmak icin ise daha fazla zaman
harcadiklan gérmuslerdir.

Prescott (1987), bir diger calismasinda fiziksel cevre niteligi Gzerine bir dizi
g6zlemienebilir dlgit tanimlayarak belirli mekansal 6zelliklerin, program icerigi ve

cocuk davraniglan Gzerindeki sonuglarini incelemistir.
3.2. Ogrenme ve Oyun Mekanlan

OOC'un fiziksel gcevresinin 6grenme icin bir laboratuvar olmasi sebebiyle, oyun
odalari ¢alismada, grenme mekani olarak adlandinimistir. Ogrenme mekanlarinin,
OOC'un gelisimsel ihtiyaclarina uygun olarak tasarlanmasinin ve bu mekanlarda
OOC’a zengin bir ortam sunulmasinin, OOCEM'lerinin egitimsel hedefleri agisindan
olduk¢a énemli unsuriar oldugu disiniimektedir.

3.2.1. Okul Oncesi Gocugun Ogrenme Mekani

Ogrenme mekani, OOCEMnin en oncelikli mekansal bilesenidir. Mekanin ve
ortamda bulunan araglarin diizenlenmesi, cocuklarin bir arada oynamalarini, burada
gerceklestirilen 6grenmenin niteligini etkiledigi ve ¢ocuklan aktif 6grenmeye tesvik

ettigi icin dnemlidir.

Fiziksel cevrenin dizeni, OOC’a icinde bulundugu mekanda ne yapip ne
yapmayacagi mesajini iletir. Ogrenme ortami, OOC’larin aktivitelerini tesvik eden ve
onlari bagimsiz secimler yapmaya ¢agiran bir bicimde organize ediimelidir (Sekil
3.1). Genis ve agik mekanlar cocuklara kosup bagirmalanni, kicik, kapali mekanlar
ise onlara yerde oturmalarini sdyler (Beaty, 1988). Ogrenme mekanini, aktivite
merkezleri icerecek sekilde diizenlemek, tertip ve organizasyon saglar, karmasayi
sinilar ve cocuklarin planh aktiviteler gerceklestirmesini tesvik eder. Ogrenme
mekani, OOC’un aktivite merkezlerini nasil ve ne zaman kullanacaklarini bilecekleri

bicimde diizenlenmelidir (Sanoff, 1995).

Ogrenme mekani, arag-gerecler, mobilyalar ve bunun yanisira yizeysel doku, renk,
malzeme gibi biraraya geldiklerinde cocuda sessiz bir mesaj ileten fiziksel
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elemanlardan olusur. Agik ve tutarl bir 8renme mekan diizenlemesi, OOGC’larin
intiyaclari olan malzemeleri  yerlestirmelerini sagladigi gibi hangi 6§renme
merkezlerinin hangi ézel aktiviteler i¢in en uygun yer olduguna karar vermelerini de
saglar.

» 7 D: dolap
S: sergi

B.O: bireysel oyun

KORUNAKLL
P05 MERAN

Sekil 3.1 Ogrenme Mekaninin Organizasyonu

Ogrenme mekanindaki esyalarin nerede olduguna dair mevcut bilgiler, cocuklara
guven ve kontrol hissi verir. Kot diizenlenmis 6grenme mekanlan belirsiz mesajlar
vererek, yikici (zararhi) davraniglara neden olabilir. Ogrenme mekan: igindeki aktivite
merkezleri, 0OC’un gelisimi ve performansi agisindan énemli mekanlardir.

3.3.2. Ogrenme Mekaninin Aktivite Cepleri

Ogrenme mekaninin temel bileseni olan aktivite merkezi, 6§renme mekani
icerisinde belirli bir aktivite icin ayrimis, cesitli malzemeler barnndiran, fiziksel
sinirfarla tanimlanan, ayni zamanda calisma ve oyun alani olarak da kabul edilen,
6grenme aktivitelerinin ve deneyimlerinin meydana geldigi 6zel mekanlar olarak
tanimlanabilir (Beaty, 1988; Sanoff, 1995). Bu merkezlerin, cocudun inceleme ve
deney yapma adina ilk bilgilerini aldiklari yerler oldugu soéylenebilir. Aktivite
merkezleri, farkli programiar ve farkii Ulkelerde merkezler, istasyonlar, bdlgeler,
cepler, késeler ve oyun birimleri olarak adlandirilirlar.

OOC’lar kendi aktiviteleri sirasinda birgeyler ddrenebilecekleri, hareket
edebilecekleri, insa edebilecekleri, siniflama yapabilecekleri, yaratici olabilecekleri,
dagitabilecekleri, inceleme yapabilecekleri, rol yapabilecekleri, arkadaslariyla
birarada calisabilecekleri, kiiclik ve blylk gruplar icerisinde bireysel olarak
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calisabilecekleri mekanlara ihtiya¢ duyarlar (Sanoff, 1995). Kugik cocuklarin biiyiik
gruplar icinde kendi kendilerine ¢alismak ve oynamakta guclik cekmeleri nedeni ile,
bircok programin uyguladig! baslica kural, bir aktivite merkezinde ayni anda dért
cocugun bulunabilecegi veya bagimsiz olarak calismasina olanak verecek
boyutlarda bir ortam yaratmaktir (Beaty, 1988) (Sekil 3.2).

4-9 ¢oak icin
[ dilivite merkezl

Sekil 3.2 Aktivite Merkezi Kullanimi (Moore ve dig., 1994)

Sinidann iyi tanimlanamadigi 6grenme mekanlarinda kosma ve kovalama gibi
aktivitelerin gerceklestirimesinin olagan oldugu dustniimektedir (Smith ve
Connolly, 1980). Net siniflarla, sirkiilasyon mekanlar ve diger aktivite alanlarindan
aynlan iyi aktivite merkezleri, gérsel ve akustik boliciiler ile birlikte, OOC — égrenme
mekani etkilesimini azaltr ve OOC’a daha uzun konsantrasyon sireleri saglar
(Moore ve dig., 1994). Bu, 6grenme mekanlari icindeki aktivite merkezlerinin yiksek
derecede mekansal tanimlama gerektirdigini gésterir.

Olds'a (1982) gore, aktivite merkezinin fiziksel konum, géranir sinirlar, calisma ve
oturma alanlari, depo, malzemelerin sergilenmesi olmak lzere bes tammliayic
ozelligi vardir. Ogrenme mekani aktivite merkezierini icerecek sekilde
olusturuldugunda, cesitli olasihklar OOC’lar icin acik, anlasilir ve etkileyici bir

bicimde saglanmis olur.

Ogrenme mekani icinde yer almasi gereken aktivite merkezleri; dolap ve
ayakkabihk, bliylik gruplar, dinleme, kum / su oyunu, dramatik oyun, sanat, blok
oyunu, manipulatif oyun, bilim, okuma, yazma, insa etme, oyun, matematik, konsept
olusturma, mizik, hareket, yemek yapma merkezleri, gérsel yardimcilar ve korunakh
dis mekandir (Beaty, 1988, 1992). Bu aktivite merkezleri, yer ve baska olanaklarin
sinirih@: nedeni ile, genel olarak Tirkiye’'deki OOCEM lerinde ayri ayn merkezler

halinde diizenlenememektedir.
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o Dramatik Oyun

Cocuklar, giinlik yagsam deneyimierden ilham alarak, bunlan agikiamak ve yeniden
canlandirmaktan hoslanirlar. Anne, baba, polis gibi rollere girerek, akranlarnnin
canlandirdiklar kisiler hakkinda ne disiindigunu 6grenirler. OOC gelisiminde
dramatik oyunun dnemi, ¢cocuklarin kendilerini ve bagkalarini anlamalarini ve ne
olmak istiyorlarsa olabileceklierine dair kendilerine olan glivenlerini kazanmalarinini
saglamaktir (Sanoff, 1995). Sekil 3.3 de de gorilebilecegi gibi, bu merkez, blok oyun
ve mizik-hareket merkezi ile yakin iligkide olarak diizenlenmeiidir.
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Sekil 3.3 Dramatik Oyun Merkezi Sekil 3.4 Manipulatif Oyun Merkezi

o RManipulatif Oyun

0O0C'lann, daha sonraki yillarda okuma yazmada giiclik cekmemeleri agisindan
énemli olan manipulatif yetenek, kiicik kaslarin gelisimi ve kiginin el ve gézlerini
ustalikla kullanma becerisi olarak tanimianabiiir (Beaty, 1988, 1992). Yap-bozlar,
kostritksiyon setleri, ¢ocuklarin kendi fiziksel manipulasyonlarini ve bunlarin
sonucunda ortaya ¢ikan iligkileri 5grenmeye tesvik ederler.

Ozel olarak manipulatif oyuncaklara ayriimis bu merkez, OOCEM'’i 6grenme mekani
icin énemli bir kosuldur. Manipulatif oyun merkezi, matematik merkezi ve aktif i¢
mekanla iligkili olarak diizenlenmelidir (Sekil 3.4). Manipulatif oyuncaklar, gocuklar
icin akilel kavramlar icerecek, 6zel amaglarini saptiracak niteliklerden arindirilacak
sekilde tasarlanirlar. Ornedin oyuncak, cocugun sekil kavramini kesfetmesini
amaclayarak tasarlanmigsa, renk ve doku gibi ilgisiz faktdrler sabit tutularak,
gocugun bu sekli diger kavramilarla kangtirmamasi saglanir. Bu tur basitlestirmeler,
oégrenmeyi cocuk icin daha kolay ve zevkli bir hale getirir. Cocuklar hem kendi
fiziksel manipulasyonlarini, hem de bunlarin sonucunda ortaya c¢ikan iligkileri
ogrenir, el-gdz koordinasyonlarini gelistirdikleri gibi, algisal — fiziksel yeteneklerini
ve kavram bilgilerini gelistirmis olurlar. Dokunma, diizenleme, yigma, kural koyma,
birlestirme, yer alma, dinleme ve gruplama gibi aktivitelere olanak veren manipulatif
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oyun alani, bireysel aktivite icin mahremiyet saglayabiliyorsa amacina ulasmisg
demektir (Sanoff ve Sanoff, 1981).

o Konsept Olusturma

Her ne kadar konsept olusturma, OOCEM'nde yer alan birgok farkii aktivitenin
birlesimi de olsa, belirli konseptlerin sergilenmesi i¢in ayriimis ézel bir alan, 6grenme
mekaninin 6nemli bir parcasidir. Konsept olusturma alaninda, sergiler ve tek bir
konsepti iceren eden kitaplar bulunur, béylece ¢ocuklar bunun anlamini agikca
kavrayabilir. Cocuklar, geometrik sekil, renk ve uzaklik gibi 6zel konseptleri, diger
aktivitelerde kesfettikleriyle iliskilendiririer. OOCEM nin odagi da olabilen bu alandaki
sergiler dizenli araliklarla degigtirilir, bdylece cocuklar farkh konseptleri
derinlemesine incelerler. Konsept olusumunun bir bakima bireysel bir faaliyet
olmasina ragmen, alan birgok OOC’a ortam yaratmali, oturma, dokunma, sergileme,
yer alma, hissetme, tatma, bakma ve dinleme aktivitelerini icermelidir.

o Sanat Aktivite Merkezi

Okul dncesi programiarinin gogunda sanat aktiviteleri hergiin kullanilir. OOGC’larin
sanat calismalari, duygularinin gérsel ifadeleridir. Bu duygulan gdrsel olarak ifade
edebilmek icin, cocuklar kendileri ve fiziksel — sosyal cevreleri hakkinda
disunmelidirler. ifade etmeyi sectikleri duygular, ¢ocuklarin dogrudan evde veya
okuldaki aktivitelerinde ya da dolayli olarak dinledikleri ve okuduklari hikayelerden
edindikleri deneyimierden kaynaklanabilir.
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Sekil 3.5 Sanat Aktivite Merkezi

Cocuklar yaptiklar, gordukleri ve hayal ettikleri seyleri, boya, renkli kalemier, oyun
hamuru, macun, kagit, makas, kutular ve tellerle ifade edebilirler. Onlann gergek
anlamda ilgilerini ceken sey Urin degil, yasadiklari deneysel stirectir (Sanoff, 1995).
Bu merkez, muzik ve hareket merkezi ile iligkili olarak diizenlenmelidir (Sekil 3.5).
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o Blok Oyun Merkezi

Blok oyun merkezi, OOC’larin blok gibi strilktirel elemanlarla kendilerini ifade
etmelerine olanak veren, dramatik oyun merkezi ile iliskili olarak diizenlenmesi tercih
edilen bir alandir (Sekil 3.6).
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Sekil 3.6 Blok Oyun Merkezi

Cocuklar bu elemanlan gergek¢i ve hayali yaklagimlarta kullanir, disiincelerini
strukturel olarak incelerken, fiziki prensipleri ve boyut, agirlik, sekil ve uyum gibi
bicimsel o6zellikleri de incelerler. Striktir olusturmak icin bloklart kullanma
slirecinde, cocuklar denge ve kapalihk gibi mekansal ve striktiirel problemlerle
ugrasirlar. Ne insa edecekleri ve bunu nasil yapacaklarina karar vermek icin yeni
ogrendikleri kavramiar kullanmalar gerekir. Blok oyun merkezinin amaci, gocukiarin
nasil ¢galismalar gerektigini ve akranlariyla isbirligi yapmayi égrenmelerine imkan
vermektir (Sanoff, 1995).

o Konstriiksiyon Merkezi

OOC'lar, konstrilksiyon merkezinde aletleri ve ahsabi kullanmaktan hosnut olurlar.
Bitmis bir Qrlne ulasabilmek icin gereken adimian tanimiayarak planiama
yeteneklerini gelistirirler. Cekic, testere ve matkap gibi aletleri kullanarak enerjilerini
ve hirslarini birseyler ureterek agiga cikarirlar. Alet kullanma becerilerini geligtirerek
kendilerine olan glvenlerini arttirmalan ve kendi yarattiklan nesnelerle gurur
duymalan da c¢ocuklar icin ¢ok énemlidir. Bu esnada c¢ocuklara yakindan nezaret
edilmeli ve kesin kurallar, sinirlamalar getirimelidir (Sanoff, 1995).

s Yemek Yapim Merkezi

Yemek yapmak, OOC'lar hognut etmek ve sorumiuluk duygusu asilamanin
yanisira, 6grenmeleri icin de oOnemlidir. Bu gergek bir aktivitedir. Bilimsel
incelemeler ve deneyler hemen hemen tim yemek yapma aktivitelerinde yer alabilir.
Tartma ve olcme ile matematik ogrenilebilir ve yemek tariflerini kullanarak
simgeleme yetenegi guclendirilir. Yemek yapmak i¢in 6grenme mekani icerisinde bu
is icin hazirlanmis, elektrik prizine yakin bir yerde konumianan 6zel bir masa veya
merkezi mutfak kullanilabilir (Beaty, 1988).
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o Dinleme Merkezi

Konusma dili, insanlar arasindaki iletisimin temelidir. Pratik olarak c¢ocugun
sosyallegsmesi ve sonraki egditimi buna dayanir. Ogrenme mekani ortami, OOC’un ev
ortaminda edindigi dinleme — konugma yetilerini glclendirmeli ve gocugu daha da
gelismesi icin yénlendirmelidir. Dinleme merkezi sesler ve konusulan kelimelerle
¢ocugun deneyimlerini genisletir (Sanoff, 1995). Dinleme merkezi, 6n okuma-yazma
merkezi ile iligkili olarak diizenlenmelidir (Sekil 3.7).

Sekil 3.7 Dinleme Merkezi

o Kapah Alan Aktivite Merkezi

OOC'lar tim bedenlerini mekan icinde giivenli bir bicimde hareket ettirmeyi
basardiklarinda, zihinlerinde kendileri hakkinda bir kavram gelistirirler. Bedensel
hareket, aynt zamanda kavramlarin gelisimi icin de temel olusturur (Sanoff, 1995).
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Sekil 3.8 Kapali Alan Aktivite Merkezi

Bedensel hareket, okul 6ncesi yillarda, disan ciksa da ¢ikmasa da, ¢ocugun giin
icerisinde sik sik hareket etme becerisini kullanabilmesi igin hayati énem tasir
(Beaty, 1988). Kapal alan aktivite merkezi temel hareket sekillerinin gelisimi ve
blyiik kas gelisimini sadlayacak cesitli aktiviteler icerir. Tirmanma, denge, kayma,
sigrama, ziplama gibi ¢esitli oyunlar bu merkezde gercekiestirilebilir (Sanoff, 1995).
Bu merkezin diger aktivite merkezleri tarafindan kusatilmasi ve yar kapalt oyun
alanina agilacak sekilde konumlandinimasinin énemli olacagi disiniimektedir
(Sekil 3.8).

29



o NMatematik Merkezi

Matematik merkezi, OOC’un soyut kavramlan inceledikge, mevcut kavrayisinin
Uzerine yeni seyler eklenmesini sadlar. Bu merkez, cesitli kitap ve malzemeler
yardimi ile, OOC'un kavrayisinin, acik uglu sorular ¢dzmedeki becerisinin
geligmesini ve siniflamak, kural koymak, mekani ve zamani 6lgmek icin gerekli
iligkilerin olusmasini saglamali (Sanoff, 1995) ve 6n okuma-yazma aktivite merkezi
ile yakin iligkili olarak diizenlenmelidir (Sekil 3.9).

AIF
2 EKANC* .?

\
9 P v
MEKAN

Sekil 3.9 Matematik Merkezi Sekil 3.10 Miizik ve Hareket Merkezi

o Miizik ve Hareket Merkezi

Mizik ve hareket merkezindeki aktiviteler cocugun ritmik hareket ve muzikle ilgili
hiinerlerini gelistirmesini ve bundan zevk almasini saglar. Mizigin temel bilesenleri,
ses ve ses olusturmadir.

Mazik vasitasi ile, tim gelisim alanlan zenginlestirip, onlarla iliski kurulabilir. Sarki
sOylemek, dilin gelisimine 6nemli bir bigimde yardimci olur ve kavramlann
acliklanmasi ve kuvvetiendiriimesi icin kullanilabilir. Sarkilar, enstriiman kullanim: ve
deneysel hareket aktiviteleri, gocuga, kendini anlamasini, sosyal ¢evresinin farkina
varmasini ve kiltlirel farkiiliklari degerlendirmesini ogretir (Sanoff, 1995). Bu
merkez, dramatik oyun ve sanat aktivite merkezleri ile iliskili olarak dizenlenmelidir
(Sekil 3.10).

s On Okuma-Yazma Merkezi

OOC'un, ileride okumadan zevk almasi ve dgrenmede basarli olabilmesi icin,
kitaplarla olabildigince erken tanismasi gerekir. Bu yasta ¢ocuklar dillerini 6grenmek,
kelimeleri ve sesleri kavramakla ugrasiriar. Dil, dusincelerin digsa yansitiimasi ve
kelimeler de kavramlarin sembolize edimesidir. Kelimeler, dilin sembolleri olarak,
dislncelerin paylagiimasi icin bir ara¢ olarak kullanilirlar. Bu merkez, okuma ve
deneyimleri dikte etmek icin ortam hazirlamal ve OOC’lar tesvik etmelidir (Sanoff,
1995). Bu merkez, dinleme merkezi ile iliskili olarak diizenlenmelidir (Sekil 3.11).
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Sekil 3.11 On Okuma-Yazma Merkezi

o  Kum/ Su Oyun Merkezi

Erken ¢ocukluk dénemi egitmenleri genellikle, OOC'un su ile oynamaya yonelik
dogal egilimini, 6grenme mekani icinde bir merkez olusturarak (Taylor, 1991) ve iyi
havalarda da bu aktiviteye dis mekanda yer vererek gerceklestirirler. OOC kum, Kkil,
bloklar gibi suyu da dogru bicimde zorlanmadan kulianabilir. Pazarlama amagh
Uretilmig, bastan cikarici, parlak oyun nesnelerinin tersine su, merak, hayalglicl ve
deneyimi besleyen bir oyun aract (Crosser, 1994) ve OOC’lar i¢in dayanilmaz bir
buytdir (Beaty, 1988). Kum ve suyun en onde gelen 6zelliklerinden sekilsel ve
islevsel esneklik, OOC'a birgok deney imkani sadlar. Kum ve suda cesitli objelerle
oynamak ve élcmek, cocuda nicelik, yizmek, batmak gibi kavramlan gésterir. OOC
6lcer, kanstinr, doldurur, doker ve sekillendirirken doku ve niceliklerin ne oldugunu
dener ve égrenir. Bunun kadar énemli bir diger konu da cocugun kendi duyu ve
duygulanni uyarmaktan aldigi zevktir (Sanoff, 1995). Su oyun alaninin fiziki diizeni,
6grenme mekaninin geri kalani gibi, cocuklarin kendi baslarna suyla oynayip
oynamayacaklarini ya da siirekli olarak kavga etme, su sigratma konusunda bir
yetiskinin denetimine ihtiya¢ duyulup duyulmayacagini belirler (Beaty, 1988).

o Bilim Merkezi

Aslinda kiiglik birer bilim adami olarak dogmus olan OOC'lar hayalgiici, dokunmak,
gdrmek, duymak, koklamak ve tatmak igin merakla doludurlar. Bilim merkezi, dogal
ve cansiz nesneleri, gcocugun dinyasiyla bitunlestirir, merakiarnni, gevre ve icerigine
dair kavrayislanini besler. Bitki, hayvan ve bilimsel élcim aygitlannin sergilenmesi,
aragtirma ve kesfetmeyi tegvik eder, bu da ilgili okuma malzemeleriyle zenginlestirilir
(Sanoff, 1995).

OOC'lar, "ne kadar", "ne cesit”, "kac tane” gibi sorulari cevaplayabilmek icin bes
duyularin! ve buniara ek olarak ulasabildikleri bilimsel aletleri kullanmalari gerektigini
bilirler. Dahasi, maizemelerin diizenlenmesi ve bilimsel nesnelerin sergilenmesinin
getirdigi aliskaniik nedeni ile OOC'lar, bu eylemleri kendi kendilerine yapmay!
dgrenirler. Bu cocuklar, kisisel bilgisayarin, bilim merkezine katiimasini ilgiyle
kargilarlar. Okul éncesi egitmenleri, bu etkili interaktif §renim gereglerinin OOC'lar
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tarafindan buyiik bir basanyla kullanildigini, her gegen giin daha iyi anlamaktadirlar.
Beaty'nin (1988) ifade ettigi gibi, OOC’larin yeni nesneleri aragtirmak igin
kullandiklan, "oynarken kesfetme" ve "deneme - yanima" yoéntemleri aslinda
bilgisayan égretmek icin kullanilan yoldur (Sekil 3.12).

Sekil 3.12 Bilim Merkezi

3.3.3. Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezlerinin Mekansal Organizasyonu

Okul 6ncesi cocuk egitimi Gzerine buginkii kitap ve makaleler, mekan
organizasyonlarinin  dnemini vurgulayarak, OOCEM yaratimasinda, mekan
bélinmesinde ve malzeme segimlerinde o6neriler yaparak bu gelenegi devam
ettirmektedir (6r., Feeney ve dig., 1983; Cohen, 1974; Schickedanz ve dig§., 1990).

OOCEMnde mekansal organizasyon, mekanin OOC'lar tarafindan kullanimi ve
sonu¢ olarak kendi aralannda ve yetigkinlerle aralarindaki iligkileri etkileyen en
énemii ¢cevresel faktérdir (Campos-de-Carvalho ve Rossetti-Ferreira, 1993).

00C'ta fiziksel cevre ile baglanti kurma motivasyonu i¢giidiisel bir bicimde ortaya
cikar, ancak bu baglantilarin niteligi ¢cevrenin imkan verdigi olasilikiara baglidir
(Olds, 1982). Mekanin organizasyonu, ayni zamanda amacin organize ediimesine
yardimci olur. Organizasyonu iyi yapiimis bir 6grenme mekani, OOC’lan kendisini
kullanmaya davet eder (Prescott, 1987). Ogrenme mekanlarinin mekansal
duzenlemelerinin OOC'lann yasami Gzerindeki énemi, OOCEM'lerine devam eden
cocuklar lizerinde yapilan arastirmalaria da desteklenmektedir.

Nash (1981), cesiti mekansal kombinasyonlarla karakterize edilen dgrenme
mekanlarindaki OOC’larin davranig ve basarlarini kargilagtirmis ve sonugta,
mekansal olarak planlanan 6grenme mekanlarindaki gocuklarin blyik bir kisminin,
bu becerilere cok daha erken ulasti§i ve mekansal diizenlemelerin bir fonksiyonu
olarak bu becerilerin daha da gelistigini saptamistir.

Moore (1986), arastirmasi sonucunda mekansal tanimlama derecesinin (6r: farkh
vb. o6zellik gostermeyen mekan duzenlemeleri) cocuun bilissel ve sosyal
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davranislarini énceden belirledigini ifade etmektedir. Moore daha fazla arastirmaci
davranisin, daha olgun sosyal iliskilerin ve daha fazla is béliminin, zayif tanimi
ortamlardaki azalmanin aksine, mekansal olarak iyi tanimlanmis ortamlarda
gerceklestigini ortaya ¢ikarmistir.

Axia ve arkadaslarinin arastirmasi da, (Axia 1988; Axia ve dig., 1988) ¢ocuklarin
deneyimsel cevrelerinin ortam ve organizasyonunun, cocugun bilissel gelisimi ile
birlikte; cevresinde gelisen olaylarin cesitliligi, zenginligi ve ¢ocugun gelisiminin
gerceklestigi yakin cevresinin &zelliklerinin  bir sonucu olarak degistigini
gbstermektedir.

OOCEMlerinin ve 63renme mekanlarinin mekansal organizasyonunun 5 bashkta
incelenmesi distinulmektedir.

3.3.3.1. Ogrenme Mekaninin Bigimi

Ogrenme mekani igindeki, cocuklarin davranislarini etkileyen aktivite merkezlerinde
(Moore ve dig., 1994) bulunan nesnelerin bicim ve boyutlari, burada gergeklesecek
aktivitelerin gereksinimierine uygun olmalidir.

T
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Ak tavan yiksek tavan
uan Ince __ kosmsk skindawane  akf davranls

Sekil 3.13 Ogrenme Mekaninin Bigiminin OOC Davranislarina Etkisi (Moore ve dig.,
1994)

OOGC'lar, mekanin biitiniinden ise ayrintilan daha fazla algilamakta (Millar, 1968),
ama ayni zamanda mekanin seklinden de etkilenmektedirler. Uzun, dar bir 6grenme
mekani OOC’'u kosmaya tesvik etmekte (Cohen, 1974), yiiksek tavan, aktif hareket
etmeye tesvik ederken, algak tavan ise daha sakin hareket etmeye
yonlendirmektedir (Sekil 3.13).

Kare seklindeki 6grenme mekanlarinda, (Prescott ve Jones, 1972) mekansal
organizasyon zayiflamakta, aktivite merkezlerinin konumlanisinda birtakim
problemier ortaya ¢ikmaktadir. Prescott ve David (1976) ise problemin, aktivite

merkezlerinin  6grenme mekaninin ¢evresinde yerlestiriimesinden dogdudunu
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savunurlar. Orenme mekaninin biciminin kare olmasi, cocuklarin bir aktivite
merkezinden digerine giderken toplandikiar bos bir 6li bir alan olusmasina sebep
olur. Moore ve arkadaslari (1994), kat sekilleri olmayan 6grenme mekaniarinin
tercih edildigini, késelerin 6nemli aktivite alanlari haline geldigini ve basit dikdértgen
sekillerin yapamayacag! bicimde aktivite bolgeleri olusturdugunu tespit etmislerdir
(Sekil 3.14).

drerllen; dizensiz kae

peked akivitey! iginde barindiran
diizzin dmayan kare

Sekil 3.14 Ogrenme Mekaninin Bigiminin Aktivite Mekanlarina Olanak Saglamasi
(Moore ve dig., 1994)

Moore ve arkadaslarina gére (1994), 6grenme mekani burada yapilmasi disiinilen
aktivitelere uygun olarak tasarlanmali, basit, kare olmayan, mesafeleri azaitan ve

cesitli aktivite kdselerine olanak saglanan bir duzenleme tercih edilmelidir.

Bu nedenle, aktivite merkezlerinin kati sinirlari olmayan sekilde planlanmasi, ¢cevre
uzunlugunun aktivite merkezleri olusturacak bicimde secilmesi, kare plan tipini
kullanmaktan kaginiimasi, bunlann yerine daha islevsel olan "L" bicimli aktivite
alanlaninin kullanilmasi, duvarlar, kolonlar ve mobilyalarla oldugu kadar tavan
yiksekligi ve déseme kotuyla da mekanin bigimlendiriimesi, sirkiilasyonun aktivite
merkezlerini etkilemeyecedgi bicimde aktivite merkezlerinin bolgelendiriimesi ve aktif
alanlarda yiiksek, daha az aktif alanlarda ise alcak tavanlarin kullanimas tercih

edilmelidir.

3.3.3.2. Sinirlanmig Bolgeler ~Tanimh Aktivite Cepleri

Son yirmi yilda az sayida ¢alisma, OOCEMlerindeki acik ve kapali mekanlarin,
aktivite merkezlerinde sinirlama elemaniarinin olup olmamas) baglaminda, ¢cocugun
davranis bicimine etkisini belgelemistir (Legendre, 1983, 1987, 1989; Legendre ve
Fontaine, 1991; Moore, 1983, 1986, 1987; Cohen ve dig., 1982; Camaioni, 1980 ).

Moore'un (1986) yaptidi arastirma, mimari acidan iyi tanimlanmis davranis

ortamlarinin, aktivite merkezlerine fark edilir derecede daha fazla ilgi gésterimesine
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yardimci oldugunu, 63retmenin daha fazla katiimini ve ilgisinin daha az dagiimasini
sagladigini, daha fazla deneysel calisma, sosyal iliski ve cocuklar arasi is
bdlimiiniin gerceklesmesine yardimei oldugunu gosterir. Ogrenme mekani tasarimi
Uzerine yapilan diger arastirmalar, kiglik kimelesmelerin 6grenme malzemelerinin
kullaniminda artis sagladigini (Weinstein, 1982), daha fazla bireysel ve igerikli
sorular sorulmasina yol actigini, amagsiz hareketlerde, yiksek sesli konusmalarda
azalma, daha uzun konsantrasyon siiresi ve daha buyik bir tatmin sagladigim
(Moore ve Lackney, 1994) ortaya cikarmistir.

%-4 Zivite cebi
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Sekil 3.15 Iyi Tammh Aktivite Cepleri (Moore ve Lackney, 1994)

Sekil 3.15 de gorllebilecegi gibi, iyi tanimli aktivite cepleri olusturmak, ulagimi
yonlendirmek, 6grenme mekani sinirlarini beliremek ve mahremiyeti saglamak igin
kiguk alanlar olusturmak amaciyla ses tutucu ayincilar kullaniimalidir (Moore ve
Lackney, 1994). Moore (1986), 6grenme mekanlar igcinde tanimlanmis aktivite
merkezlerinde, OOC’larin konsantrasyon siirelerinin, tamamiyla agik 6grenme

mekanlarinda oldugundan ¢ok daha uzun oldugunu ispatlamistir.

Legendre (1983, 1987, 1989; Legendre ve Fontaine, 1991), Fransa'daki
OOCEMlerindeki mekansal diizenlemelerin 2-3 yas cocuklannin akranlaryla olan
iligkileri izerindeki roli hakkinda arastirmalar yapmustir. Ekolojik sistemler modelini
(Bronfenbrenner, 1979b; Legendre, 1985) kullanarak yaptigi deneysel ¢alismalari,
cocuklarin 6grenme mekanlarn icinde belirlenmis aktivite merkezlerinin ve bélgelerin
uyarlanmasini igcerir ve mekansal dizenlemeler de siniriar belirlenmis aktivite
merkezleriniﬁ onemini aciga cikarir. Sinirlan  belilenmis bdélgeler, odanin bir
késesinde konumlanan ve en azindan g tarafina mobilyalar, duvar veya déseme
kotundaki farkliiklarla sinirlar konulan alanlardir (Legendre, 1987). Sinirdan
belirienmis bolgelerin en dnemli 6zelligi, topografik bir nitelik olan, kapaliliktir.
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Aktivite merkezlerinde yan agik diizenleme, agik diizenleme ve kapali mekansal
dazenlemenin ozellikieri ve bunlarin ¢ocuk ve yetiskin-cocuk iliskileri ile baglantisi
Legendre (1985, 1987) tarafindan incelenmistir. Yan acik dizenlemede, siniriar
belirlenmis bolgeler kiiglik cocugun, tum hareket alanini, 6gretmenin ve diger
gocuklarin konumlarini gérmesine imkan verir. Cocuklar, bir yetiskinden uzakta
bulunduklarinda bile genellikle kiigik gruplar halinde, sinirlar belirlenmis bolgelerde
bulunmay tercih ederler. Bu boligelerin, genellikle cocuklann akranlariyla siki iliskiler
kurmasina yol achgi gorilir. Ayrica, diger dizenlemelerle karsilastinldiginda, yari
acik dazenlemede cocuklarin 6gretmenlere daha seyrek ihtiyag duyduklar, ancak
onlardan daha fazla bilgi edinmeye, sorularina cevap aramaya egilim gosterdikleri
gortlmastiur. Acik duzenlemelerde, sinirlan belifrenmis boélgeler kullanilamaz ve
merkezi alan genellikle bostur. Cocuklar arasindaki iligkiler azalir ve ¢ogu gocuk
dgretmen ile daha yakin olmaya calisir, ancak yetiskinlerle daha az iletisim kurarlar.
Bu egilimin haricinde, cocuklar genellikle ¢cok hizli etrafa dagilir ve bir yerden
digerine hareket ederler. Son olarak, kapall dizenlemede, fiziksel sinirlar (6rnegin
yiksek bir mobilya gibi) bolgeyi iki veya daha fazla parcaya ayirarak, ¢ocugun
odanin tamamini gérmesi engellenir. Cocuklar, 6gretmenin yaninda bulunma ve
yetiskin birinin bulunmadigi yerlerden uzak durma egilimi gosterirler ve akranlar
arasindaki iletisim oldukca azalir.

Yarn acik diizenlemelerde, sinirlari belilenmis bolgeler olusturmanin temel bir
6zelligi vardir. Cocuklar bu bolgenin icindeyken bile, 6gretmeni ve odanin diger
kisimlarindaki cocuklan gorebilmelidirler. Bu, 2-3 yas ¢ocuklari icin temel mekansal
kabullerden biridir. Bagimhhk kavraminin gelisimi, farkhi kiltrlerden cesitli yazariar
tarafindan agiklanmis ve 2-3 yasindaki gocuklarin sadece annelerine degil, strekli
6gretmenlerine kars! da giiclu bagimhlik egilimlerinde bulundukliari, fiziksel ve/veya
gorsel yakinlik kurmaya egilim gésterdikleri vurgulanmistir (Rossetti-Ferreira, 1984;
Rossetti-Ferreira ve di§., 1991; Super, 1980). Bu nedenle, yetiskinle baglanti
kuramadiklar yerlerde uzun sure kalmazlar. Boyle ortamlarda, Legendre tarafindan
yapllan, kapali mekan dizenlemeleri calismalarinda belirtildigi Uzre, 6gretmene
yakin yerlerde bulunmaya c¢alisilar (Legendre, 1983, 1987, 1989; Legendre ve
Fontaine, 1991). Bu nedenle simirlandinimis bolgeler sekillendirilirken kullaniian
mobilyalar, cocugun dgretmeni gérusiini engellemeyecek sekilde olmalidir.
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3.3.3.3. Sinirdar

Ogrenme mekan icinde aktivite merkezleri olusturulurken, bunlar her aktivitenin
fiziksel olarak nerede baslayip, nerede bitecegini beliten sabit veya degisken
siniriaria tanimlanmalidir.

Kutlesel sinirlar, zemini kullanan aktivitelere uygun olarak mekani, kitap raflan,
depolama birimleri, mobilyalar ve duvarlar ile ¢evreleyecek sekilde tasarlanirlar.
Daha fazla akicilik gerektiren mekaniar icin farkl alternatifler gerekmekte, bu da,
zemin kotunu bir platform yardimiyla 10-12 cm. yikselterek veya mekanin ¢evresini
L, U ve dikdortgen sekilli, algcak, hal kaph yikselticilerle duzenleyerek
saglanabilmektedir (Sekil 3.16).

malzemedeki degskiklerle
sinir olusturma

Sekil 3.16 Sinirlanin Zeminde Kullanilan Malzeme ve Kot Farki iie Olusturulmasi
{Moore ve dig., 1994)

Bu sinirlar ayrica, sacaklar, kafesler, istk stunlari ve hareketli nesneler ile tavan
kotunu degistirerek veya aydinlatmada degisiklikler olusturarak (spotlarla daha fazla
aydinlatarak veya loslastirarak) etraftaki diger bolgelerden farkhlastirarak

olusturulabilir.

Sinir olusturmanin dider bir 6nemli yolu, rengi, yani en gugli gorsel diizenleyiciyi
kullanmaktir. Cesitli sekillerde renklendirimis kapi ve pencere cerceveleri ¢ok
renklidir, ancak ilgiyi odanin énemsiz kisimlarina ¢ekerler. Bunun yerine, OOC’un
seviyesinde calisma ylzeyleri, sergileme elemanlar ve bdolucller, alanlarin

baslangi¢ ve bitis noktalarini belilemek adina, farkli bicimlerde renklendirilmelidir.

Bu sinirlar tasarlanirken yikseklik, kiitle, gecirgenlik, seffaflik ve sabitlik gibi faktorier
g6z oninde bulundurulmal, bdylece sekil 3.17 de gorilebilecedi gibi, ¢ocudun
Ogretmenleri ve oynayan diger ¢ocuklar gérmesi ve yetiskinlerin de sadece birine
odaklanmadan, tiim aktiviteleri inceleyebilmeleri saglanarak cocukiarin givenligi
korunmaldir (Olds, 1987).
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tanimh fkat
sirkilasyeru ergellemiyor

tarimll mekan

dgak, hareketl
kzbinler

Sekil 3.17 Sinirlarin Hareketli Nesnelerle Olusturulmasi (Moore ve dig., 1994)

3.3.3.4. Sirkiilasyon Alanlan

OOCEM'nde iki tiir sirkiilasyon alanindan séz edilebilir. Biri, bina genelinde égrenme
mekanlar arasindaki sirkilasyon, digeri ise, 6grenme mekaninin tanimh alaniarini,
aktivite merkezlerini birlestiren kendi icindeki sirklilasyondur. Sirkilasyon ayni
zamanda, okul oncesi cocuklarin 6grenme mekanlan disindaki sosyallesmelerini

saglayan, sosyal teneffiis alanlan olarak da kullanilabilir.

sirkiilasyon sktiviteler|
giizlemlemeye misat

Sekil 3.18 Net Sirkillasyon Alanlari (Moore ve dig., 1994; Moore ve Lackney, 1994)

Net sirkilasyon mekanlan, 6grenme mekanlariny bitinliklerine zarar vermeden
birbirine baglayan, gizli koseleri ve butunliklerini bozacak alanlan olmayan,
kolaylikia kontrol edilebilen yerierdir (Moore ve Lackney, 1994). Net bir sirkllasyon
alani genis, uzun olmali ve kolayca gorilebilmelidir (Sekil 3.18).
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Ogrenme mekanina disaridan bakan bir kimse "gocuklar bir mekandan digerine
nasil gidecek?” sorusuna yanit veremiyorsa, muhtemelen c¢ocukiar da
veremeyecektir ve ortada net bir sirkiilasyon alani yok demektir (Kritchevsky ve
Prescott, 1969). Yeni aktivite merkezleri yaratmak icin esneklik saglayan "potansiyel
alan” (Prescott, 1987) da c¢ok o©nemlidir. Hem i¢, hem de dis mekanlar bu
esneklikten faydalaniriar.

Ogrenme mekanlarinin ana unsuru olan aktivite merkezlerini birbirine baglamak igin
bir koridor sistemi gereklidir. Hareketi, bazilarina gére oyunu (Shaw, 1987) iceren
gegisler, blylklukleri, sekilleri ve temsil ettikleri degisiklikler bakimindan ¢esitlilik
gb6stermelidirler. Boyle bir sistem cocuklara segenekler sunar ve oyun mekanina

gdzle gorulur bir zenginlik katar.

aktviteler arasinda gezinmek
dahi bir akiivite dlarak tanimlanabilir

Sekil 3.19 Sirkilasyonun OOC’un Algilamasina izin Verecek Sekilde Diizenlenmesi
(Moore ve dig., 1994)

Sirkulasyon alanlar, hareket mekanlarnindan ayrilmali, kesfetmeyi ve bilissel gelisimi
saglamak amaciyla, mekanlar arasi hareketi tesvik etmeli ve gérsel alglyt bozan
nesnelerden temizienmelidir (Osmon, 1971; Mangurian, 1975; Moore ve dig., 1979a;
Moore ve Lackney 1994). Belirsiz sirkiilasyon ornekleri, ¢ocuklann okul oncesi
mekanlan kullanimlarini engeller, kaos ve diizen bozukluklarina neden olur. Birgok
tasanim arastirmacisi (Osmon, 1971; Moore ve dig. 1994), aktivite alanlarini
cevreleyen sirklilasyon ©rneklerinin, ¢ocuklan etraflarina bakmaya ve neler
yapabileceklerini gérmeye tesvik etmesi gerektigini ve akici ulasim érneklerinin daha
iyi bir iletisim sagladigini belirtiler (Sekil 3.19).

Moore ve arkadaslarinin (1994) calismalar, sirkillasyonun net oldugu ve diger
aktivite merkezierini rahatsiz etmedigi OOCEM'lerinde OOC - &égretmen arasi
iletisimin arttigini ve 6grenciler arasinda 6grenci-6grenme malzemesi arasinda daha
genis cesitlilikte bir iletisimin kuruldugunu géstermektedir (Moore ve Lackney, 1994).
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3.3.3.5. Mekan Cegsitliligi

Cok sayida zit mekansal durumlann yanyana bulunduruimasi (6rnegin; blylk /
kiicik, acik / kapal, karanhk / aydinlik) oyun davranisinin zenginlestiriimesini
desteklemek icin gereklidir. OOC’larin 6grenme mekanlar tasarlanirken, toplam
alan buylklik ve kapallik bakimindan cesitlilik gosteren mekanlara béliinebilir.
Boylece kiicik duvarlar yardimiyla biyik élgide tanimlanmis mekanlarla, mekansal
anlamda net olarak tanimlanmamis genis acik alanlarin Gzerindeki ortillerin
belirledigi mekanlar birarada bulunur (Shaw, 1987). Cocuk-kaynakh aktivitelerin
cesitlilik gostermesine olanak saglayacak zenginlikte bir ortam hazirlayacak farkli
nitelikte mekanlarin yan yana bulunmasi égrenme mekani tasarimi igin oldukga

onem tasir.

3.4. Dis Oyun ve Ogrenme Mekanlan

Dis mekaniar, oyun bahgeleri, cocuklarin sadece kosup fazla enerjilerini aciga
cikarmalart agisindan degil, ayni zamanda ¢ocuklarin sosyal yeteneklierini ve hayal
giclerini degerlendirmeleri acisindan da ©énemlidirler (Caples, 1996). Ogrenme
mekaninin bir uzantisi olan dis oyun mekaninin en énemii ézelligi, OOC'un giin
icinde edindigi deneyimin niteligini arttirmasidir. Dis oyun mekani, 6grenme
mekaninin bir uzantisi olarak géruimeli, cocukiann sosyal, duygusal, bilissel ve
fiziksel yeteneklerinin dis mekanda da, i¢ mekanda oldugu gibi gelistigi kabul
edilmelidir.

Arastirmacilar, dis oyun mekanini gelisim kokenli cocuk egitiminin gerekli bir
bileseni olarak gosterirler (Prescott ve David, 1976; Cohen, 1974; Osmon, 1971;
Cohen ve di§. 1994; Moore ve di§., 1979b). Arastirmalar sonucunda, égretmenin
oyun bahgesi igindeki aktiviteleri, 6grenme mekanindakiler igcin yaptidi sekilde
planladiginda, i¢ mekanda yapilan hemen hemen herseyin, dis mekanda da
yapilabilecegi ortaya cikariimistir (Frost ve Wortham, 1988; Vaughn, 1990;
Guddemi ve Eriksen, 1992; Odoy ve Foster 1997).

Bu nedenle, dis oyun mekanlarinin tasarimi, ic mekan ve OOCEM tasanmian ile
ayni zamanda ve énemde dusinilmelidir. ic ve dis aktivite mekanlarinin tek farki,
birinin Gzerinde ¢ati olmasidir. Her ikisi de mimari tanimlamaya gereksinim duyarlar
ve gocugun gelisimsel ihtiyaclarini karsilamak zorunda olduklar disuniiimektedir.

OOCEM'nde, bir dis dgrenme mekani olan oyun bahgesi oyun seceneklerinin
zenginligini saglamak amaciyla yeterli mekan hazirligi gerektirmektedir. Bu nedenle,
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cocugun fiziksel ¢evreden edindigi deneyimin énemi kisa zamanda aciga c¢ikar.
Kigik cocuklar, her zaman ve heryerde oynayabilirler, ancak potansiyellerini tam
anlamiyla ortaya koyabilmek icin zengin bir mekan gerekir. Bdyle bir mekan,
sagladigi deneyimler ve kiicik cocuklara, kendi kararlarini vermelerine ve yaptiklari
seyler (izerindeki kontrollerini odlgebilmelerine imkan verip vermedigine goére
degerlendirilir. Cocuklarin hayal giclerini ve yaraticiliklanni gelistirebilmek igin cesitli
aktivitelere kolayca ulasabilmeleri, faaliyet-meydani olarak kullanabilecekleri iyi
dizenlenmis bir mekana ve oyun alanina sahip olmalarinin gerekli oldugu
diistiinllmektedir (Sanoff 1995). '

Oyun bahgelerinin nasil olmasi gerektigi konusunda hem mimari, hem de egitim
alaninda vanlan ortak bir kani, "geleneksel" oyun bahgeleri gibi oimamalar
gerektigidir (Ellis, 1970, 1973; Frost, 1978; Frost ve Klein, 1979). Frost ve Klein'in
(1979) geleneksel oyun bahceleri hakkindaki elestirileri, bu mekanlardaki araclarin
sadece egzersiz ve fonksiyonel oyun icin tasarlanmis oldugudur. Cagdas oyun
bahceleri tasaniminda, heykelsi oyun elemanlar, yeni sekiller, renk ve doku gibi
estetik degerler 6nemli 6zellikier haline gelmelidir (Hayward ve dig., 1974; Rohane,
1981).

3.4.1. Arastirmalar

Mimarlik ve egitim literatiirinde, cocugun dis mekan oyun davraniglarini inceleyen
calismalar Rohane (1981), Frost ve Klein (1979), Hill (1978), Moore ve Cohen
(1978), Kritchevsky ve dig. (1974, 1981), Ellison (1974) ve Moore ve arkadasglarinin
(1994) arastirmalandir. Cocuk-fiziksel gevre iliskilerinin hem teorik, hem de pratik
yonlerine odaklanmisg, kayda deger miktarda mimari literatir caligmasi
bulunmaktadir. Bunlara Cooper (1970), Moore (1974) tarafindan énerilen "maceraci
oyun bahgeleri"nin savunmasi 6rnek olarak verilebilir. Moore (1974) ¢aligmalarinda,

alternatif oyun bahgesinin elde edilmesi, gelistirimesi stirecini ve sorunlarini tartigir.

Oyun alanlar tasarimlarinda yenilik yapiimasina yonelik cagnlara gelen ilk cevap
Frost'un (1978) "cagdas" oyun bahcgesi olarak adlandirdigi bir se¢genek olmustur.
Cagdas oyun bahgesinin savunmasi, her ikisi de, ¢cok amagh oyun aletleri,
salincaklar ve diger oyun bahgesi malzemelerinin yapimi i¢in 6zel esaslar getiren
Ellison (1974) ve Frost ve Klein (1979)1in ¢alismalari ile érneklenmistir. Hem Lueck
(1973), hem de Dickerson (1977) "dis alan 6grenme mekanlan” olarak tanimladiklar
alaninin gelisimiyle ilgili ama¢ ve stregleri aciklamiglardir. Oyun alaninin
olusturuimasinda hem teorik, hem de pratik yonleri konu alan birgcok galisma (Miller,
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1972; Passatino, 1975; Frost, 1978) egitim literatirinde bulunmaktadir. Bu
yayinlarin hepsinde, geleneksel oyun bahcgelerinden duyulan memnuniyetsiziik ve
alternatif mekanlarda benzer aletlerin kullaniminin  kiigik ¢ocuklarin  oyun
aliskanliklan Uzerindeki dneminin vurgusu, bu alternatif mekanlarn kullanmak igin

amprik destek eksikligi ve mimari literatiirden referans alinmamasi gérilmektedir.

Oyun bahcgeleri lizerine hem mimari, hem de egitim literatirli, odak noktalar
bakimindan benzerlik gbstermelerine ragmen, Pollowy (1977), mekan tasanmiarinin
henliz cocuklarin aktivitelerini ve oyunianni, erken hayatin en énemli fonksiyonu
olarak kabul etmediklerini ifade ederek, egitim literatlriinde 6nerilenlere benzer bir
tartisma sunmustur. Benzerliklerine ragmen, mimarlik ve egitim alanlari arasinda az
bir baglanti bulunur. istisnalardan ilki, dis oyun mekani lzerine, egitim literatirii
incelemelerinin bir uzantisi olarak olusturduklan 6zel tasarim esaslarini 6neren
Moore ve Cohen'in (1978) calismasidir; ikincisi, Hillin (1978) egitim ve cocuk
gelisimi literatiirine dayanarak dnerdigi 6zel esaslari kapsayan ¢alismasi; Gglincisi

ise, Rohane'in (1981) calismasidir.

Hayward ve arkadaslarn (1974) geleneksel, cagdas ve maceraci oyun bahgelerinin
nasil ve kimler tarafindan kullaniidigini arastirmiglar ve sonug olarak geleneksel
oyun bahgelerinin, daha kiclk cocuklar tarafindan ve daha az kullanildigini
belitmigler, cagdas oyun bahcelerinde ise surekli bir aktivitenin séz konusu
oldugunu vurgulamiglardir. Van Valkenberg (1978) ise, OOC’larin geleneksel ve
cagdas oyun bahgelerine karsi egilimleri ve kullanimliari Gzerindeki sonuclarini tespit
etmek icin "geleneksel” olarak tanimlanan "1950 sonrasi araglarla” donatiimig bir
cocuk bahcesini, kendi tasarladiklan daha cagdas bir oyun alani ile karsilastirarak
¢agdas oyun alaninin, daha sik ve daha uzun zaman dilimlerinde kullanildigini

ortaya ¢ikarmislardir.

Callecod (1974), Van Valkenburgh'unkine (1978) benzer bir ¢alisma yurutmus,
cocuklarin oyun aligkaniiklarini analiz ederken mekanlari daha kesin tanimlamaya
ybnelerek, Van Valkenburgh'unkinden daha dar kapsaml bir dl¢lilendirme yapmis,
dereceleme Olcekleri kullanarak mekanlan kesin olarak tanimlamistir. Callecod
(1974), oyun aliskanliklarinin dogmasini (Berlyne, 1960; Ellis, 1973) ve
ilerletiimesini arttiracak, "degisim", "yenilik" ve "karmasikhk" gibi 6zellikleri yansitma
derecelerine gore iki oyun bahgesini degerlendirmis, bu degerlendirme sonuclarinin,
oyun bahgesinin oyun degerini tanimladigint  ve cocuklanin, hem gunlik
kullanimlari, hem de tercihleriyle oyun bahgelerini yiksek "oyun degerleri"yle
oduliendirdiklerini belirtmigtir.

42



Kruidenier (1978), oyun bahcelerinin etkileri izerine yaptigi ¢alismasinda, bagimsiz
degiskenleri Ozellikle tanimlamistir. Kruidenier, Gramza'nin (1970) dis oyun
yerlesimlerinde OOC’larin tahmin edilen oyun aligkanhklan Uzerine "simirlanmis
bélge” degiskenlerinin etkisini incelemis ve arastirmasinin sonuglarinda Gramza'nin
daha kapall alanlanin c¢ocuklann gelisimi lzerinde daha etkili oldugu iddasini
destekiemistir. Kruideniernin sonuglari, ozellikle daha simirlanmis dis oyun

yeriesimlerinde, daha fazla yaratici oyun gerceklestigini géstermektedir.

Henniger arastirmasinda (1992, 1994), yetiskinlerden ¢ocuk iken en sevdikleri oyun
deneyimlerini yansitmalarini istemis ve katilanlarin %70'inden ¢ogu, dis mekanda
gecen bir aktiviteyi anlatmislardir.. Arastirma sonucu olarak da, OOC’lann dis
mekanda kosup, ziplayip, bagirabildiklerini, genellikle daha az kurallan olan
oyunlarla ilgilenebildiklerini; dis mekanda yer alan degisiklik ve risk alma
olasiliklaninin, bu alant davetkar kildigini, bu mekandaki gorintii, ses ve dokularin
tim duyulan uyarmakta ¢ok etkili oldugunu ve bunun da oyun icgin etkili bir faktor

oldugunu vurgulamaktadir.

Brown ve Burger (1984) ise, sectikleri 6 oyun bahgesinde, OOG’larin oyunlar
Uzerine arastirmalannda, kuglk cocuklar icin oyun bahgelerinin nasil olmasi
gerektigine, OOC davraniglarini etkileyen tasarim etkenlerinin neler olduguna dikkat
cekmisler ve sadece daha cagdas bir bicimde tasarlanmig oyun bahgelerinin,
egitimsel acidan istenen yeterlilikte sosyal, dil ve hareket algkanlikiarn
kazandiramadiklanni ifade ederek, dis mekanlarda en énemli tasarim 6zelliklerinin
"béigeleme”, “sinilanmis bolgeleme” ve "uygun malzemelerin sunulmasi” oldugunu

ortaya ¢ikarmiglardir.
3.4.2. Okul Oncesi Gocuk Oyun Alanlan Tasarmi

Moore ve Cohen (1978), fiziksel gevre igin, mimari ve egitim literaturtinden yapilan
taramalar, o©gretmenierle yapilan roportajlar ve cocuklar (zerinde yapilan
incelemeler sonucunda, "davranis temelli" olarak adlandirdiklari on U¢ adet "tasarim
prensibi” 6nerirler. Bu 6zel 6nermelerden biri, mekandaki aktivitelerin akici olmasi,
farkll noktalarda alternatifler saglayarak, aktif ve surekli hareket etmeye imkan
veriimesi ve gocugun bir aktivitenin ya da aktivite zincirinin sonuna geldiginde,
derhal acik bir devam secenegi ile karsilasmasidir. Diger bir prensip, ¢ok 6zel ve
tanimh mekanlardan, belirsiz mekanlara, cesitlilik gosteren alanlann bulunmasidir.
Tanimh yerlesim 6rnekleri oyun evleri, képriller ve diger 6zel oyun malzemeleridir.

Belirsiz yerlesimler; kum oyunu, ahsap isciligi alanlarin icerirler.
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Sosyal etkilesimlerle iliskili diger bir tasarim prensibi de, yalmzlhigin ve fiziksel
birlikteligin kiicik mekanlarda yasanilabilecegi, takim sporlarinin ise genis agik
alanlarda gerceklesebilecegidir. izleyen lic tasarim prensibi ise, kiiglik cocuklarin
etkin ihtiyaglariyla ilgilidir. Cocuklar duygusal endise ile yiiz yiize geldikleri igin, oyun
bahgesinde cocuklarin duygularini ortaya koyabilecekleri, rol yapabilecekleri veya
birbirlerine zarar vermeden agresif olabilecekleri duygusal bogsahm alanlarn olmasi
gerektiginden mekan, "geri ¢ekilme noktalan” (Moore ve Cohen, 1978) saglayacak
bicimde tasarlanabilir. Bu geri ¢ekiime, hayal glicine dayall veya diger sessiz
oyunlara imkan tamdigi gibi, cocugun mahremiyet ihtiyacini saglayarak ona
akranlanni inceleme imkam da vermelidir. "Net basari noktalari” (Moore ve Cohen,
1978), cocuklarin duygusal ihtiyaclariyla ilgili G¢iinct bir tasanim prensibidir. Bunlar
kolayca farkedilebilen, cocugun kendine ve digerlerine basarisini ispatladigi
noktalardir.

Nicholson'un (1974) calismasi ile ilgili olan bir baska bir tasarim prensibi "seyrek
bélumler" (Moore ve Cohen, 1978) dir. Seyrek boélimler iceren bir mekanda,
cocuklar tarafindan gesitli sekillerde kullanilabilen, cok sayida seyrek, dinamik, kendi
aralarinda degistirilebilir ve manipulatif elemanlar mevcuttur. Bu bélimler, hem imal
edilen boélumler (6r: yap-bozlar, dusiundiiren oyuncaklar) veya dogal bolimier (6r:

kum, tahta, diger yapi elemanian) gibi gesitlilik gésterir.

Bunlara zit olarak, Hillin (1978) tasarim 6nerileri 6zeldir ve kesin ve acik tasanm
Onerileri vardir. Oyun bahcelerinin boyutlarina iligkin olarak Hill, 93 m? veya 279 m?
nin "en iglevsel” olarak kabul edilmesi gerektigini vurgulamistir. Oyun alani, atmosfer
olaylarindan (6r: riizgar, giines) korunma saglamali, ancak binalar tarafindan
goélgelenmemelidir. Hill oyunu, oyun bahgelerinin tasariminda géz 6niinde
bulundurulmasi gereken fiziksel, sosyal, yaratici ve sessiz-sakin olmak izere dort
kategoriye ayinr. Hem fiziksel hem de sosyal oyunlar, tesadiifi, guruitali ve gocugun
tum bedenini kullandi§i oyunlardir. Bunlar birarada ilerledikleri i¢in, Hill, oyun
bahgesini bu ikisinin birarada bulunabilecegi sekilde diizenlemeyi énerir (6r: oyun
aleti yanindaki oyunevi). Buna zit olarak, yaratici / biligsel oyun daha kuvvetli,
kendiliginden gelisen aktiviteye gereksinim duyar ve ayri konstriksiyonlari icerir (6r:
kum veya bloklar gibi). Cocudun konsantrasyonunu bozmamak igin, Hill bu oyun
alanini ayirmak ve tamponlamak gerektigini séyler. Ayirma, sessiz ve 6zel / kisisel

alanlar olusturmak icin de gereklidir.

Her ne kadar aktivitelerin gruplanmasi ve bazilarinin digerlerinden kopanimasi
gerekse de, bunlarin ¢ok fazla yayllmamasi gerekir. Fazla yayiima ile, bir aktiviteden
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digerine dogru olan "serbest akis" zedelenir. Cagdas oyun bahcgelerinde en sik
karsilasilan problem, kitlesel bir aletin yeriestirimesidir. Béyle durumlarda uygun
dizenleme eksikliginden dolayi, oyun esnasinda karnisikhik ve kopukluklar yasanir
(Hill, 1978).

Rohane (1981), oyun bahgelerindeki aktivite yerlesimlerinin birbirleriyle iligkili dort
ana alana ayrilarak tasnifini énerir. Oncelikle, Rohane oyun bahgelerinin "¢ocugun
kendi kendisiyle ve diger insanlarla iligkisi" anlamina gelen cocuk-insan iligkilerine
ortam saglamas) gerektigini iddia eder. Aktivite mekaniari, dramatik oyunu
destekleyen rol-yapma mekanlar, manipulatif oyunu destekleyen serbest bélumler
veya tekerlekli araclar, yaratici ve yapici oyunu destekleyen konstriksiyon
mekanlandir. “Cocuk / canli” mekanlari olan ikinci alan, gocugun diger canhlaria iligki
kurmasina imkan verir. Aktivite alanlari, bahce veya doga "vahsi" yerlesimleri ve
hayvanlari icermelidir. Cocugun mevcut cevresel faktérier (hava, yergekimi ve diger
fiziksel kuvvetler) ile iliskili olmasint destekieyen “cocuk / ambiyans® Rohane’in
tctncl alamidir. Bu alandaki aktivite mekanlan, havuzlari ya da su ile oynamayi
saglayacak baska sekilleri, yercekimi oyunlarina imkan veren elektrik veya hava
laboratuvarlarini icermelidir. Rohane’in tasnifindeki dérdiincii ve son alan, cocugun
fiziksel veya mekansal cevre ile iliski icinde oldugunu vurgulayan “¢ocuk / mekan”
alanlan kademeli mekanlar (6r: tirmanma aletleri, kaleler, platformlar ve tepeler),
konteynir alanlanini (6r: tineller, delikler veya sahneler), engel alanlarini (6r: citler
veya ylizeysel cizgiler), ve sirkillasyon sistemlerini (or: girigler, ara yollar ve

kopruler) icermelidir.

3.4.3. Oyun Bdlgeleri

Aktivite merkezlerinin 6grenme mekanlanni belilemesi gibi, oyun bdlgeleri de
"playscape”i tanimlayan, herbiri farkl gelisimsel olasiliklant saglarlar. Temel
yaklasim, tim denetlenebilir alani ¢cevreleyecek ve 3-5 yas ¢ocuklar icin estetik ve
islevsel bir yerlesim olacak bir "playscape" yaratmaktir. Etkin oyun bahcgesi
bdlgelemesinde, oyun gelisiminin anlasilmas) gereklidir. "Playscape”, oyun ile
saglanan gelisimsel avantajlardan tam anlamiyla yararlanabilmek icin, dogal olarak

cocuklarla iligkili tim bigimleri barindirmalidir.

Sessiz-sakin oyunlara aynimis mekanlar ve isbélimine dayall sosyo-dramatik
oyunlara ayriimis mekanlarla degisik sosyal oyun bicimleri olusturulabilir. Oyun
gelisimi dogasi, ¢cocuklann isbélimine dayall oyunlardan énce, bireysel oyunlarla
iigilendiklerini gosterir. Gelisim devam ettikge oyunun sosyal bigimleri ic ice girer.
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Dramatik oyun, fonksiyonel ve konstriktif oyunla birarada yiritilebilir. Bu ylzden
"playscape"in donanimi ve boéigelenmesinde farkhi faktorler géz o©niinde
bulundurulmalidir (Sanoff, 1995) (Sekil 3.20).
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Sekil 3.20 Oyun Alanlarinin Aktivite Bélgeleri icerecek Sekilde Diizenlenmesi

Cocuklar hareketlerinde ©6zgir oldugunda ve inceleyecek ilging nesneler
bulduklarinda ortaya c¢ikan, dogasi geregi gelismeye yonelik evrensel oyun bicimleri
vardir. Bu bigimler genellikle sosyal ve bilissel olarak kategorize edilirler. Biligsel
oyun bicimleri fonksiyonel, yapisal, bedensel, dramatik veya sembolik ve kurallar
olan ya da dizenlenmis oyunlardir (Sanoff, 1995).

OOCEM'nde, cocuklarin bahce isleri yapmalan gelisimieri acisindan oldukga
énemlidir. Cocuklarin bahgenin tasarimi, tohum ve bitkilerin segimi, dikimi, bahcenin
diizenlenmesi ve ekinlerin hasati sireclerine katilmasi, canlilarin gelisiminin dogal
slrecini gérmelerini saglar. Cocuklar sadece bitkilerin yesermesi, cicek acmasini
izlemenin heyacani ve bahgeye gelen bocekleri incelemenin biylisini yagamakia
kalmaz, kendi buyittikleri agacin meyvesini yemenin hazzini da yasamis olurlar.
Cocuklar bahge aletlerini kullanarak yeteneklerini gelistirir, kendi yiyeceklerini ve
bitkilerini yetigtirerek bilgilerini arttinr ve grup olarak calismay: &drenirler. Tim
hayatlan boyunca ilerletebilecekleri bir hobi lizerine ilk bilgilerini edinmis olurlar
(Clemens, 1996).

46



Dis oyun mekaninin tasarim siireci, 6grenme eylemlerini, acik hava aktiviteleri ve bu
aktivitelerde kullanilan araclarla kaynastirmak ve "playscape"i asagida yer alan oyun
béigelerini de igerecek sekilde diizenlemeyi amaglar.

Macera oyun bdlgesi: Cocuklar spontane olarak kendi ¢evrelerini yeniden insa
ederler. Bu nedenle, bu islem icin kullanabilecekleri cesitli objelerin depolanmasi
gerekir. Sekil 3.21 de gorllebilecegi gibi, bu boige, blyuk kas gelistirme bolgesiyle
iliskili olarak diizenlenmelidir.

/—4.4& O‘M:H"’\ ( ) ’ BUYU(KAS
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Sekil 3.21 Macera Oyun Bélgesi  Sekil 3.22 Buyiuk Kas Calistirma Bolgesi

Bilyiik kas gelistirme boigesi: Sekil 3.22 de gorilebilen bu bélgede ¢ocuklar,
mimkin olan tiim kaslanni g¢alistirarak, tiim fiziksel ve zihinsel engelleri agsmaya
calisirlar. Bu, firlatma, yakalama, tekmeleme, ziplama ve tekmelemeyi kapsar.
Hareket becerilerinin farkedilebilir oranda gelisimi serbest oyun esnasinda dogal
olarak gerceklesir.

Dramatik oyun bdlgesi: Cocuklar, roller yaratmak igin hayal gigclerini kullaniriar.
Bir role buranir, o kisiymis gibi davranir ve baskalarini buna inandirmaya ¢alisiriar.
Oyun araclar kostiimler, oyun evi vb.dir.

Fantezi oyun bdlgesi: Hayal glgclerini kullanir ve simirli fiziksel gu¢ harcarlar,
ancak bir nesne Uretilmesi sart degildir.

Acik alan oyun bélgesi: Cocuklar grup oyunlari igin genis mekanlar kullanir. Farkli
aktiviteler sert veya yumusak ylizeyler gerektirebilirler. Sert ylizeyler tekerlekli arag
ve oyuncaklar icin gereklidir. OOC'un fiziksel — motor yeteneklerini ve oyuniar
sayesinde de sosyal yeteneklerini gelistirdigi bir oyun bélgesidir. Sekil 3.23 de
gorilebilen bu bdolge, diger oyun bolgeleri ile gcevrilecek ve dijer bolgelere hareket
akisgini saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
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Sekil 3.23 Acik Alan Oyun Bélgesi

Manipulatif oyun bdigesi: Bu boigede (Sekil 3.24), cocuklar koordinasyon
becerilerini, tekrarh hareketlerle kisa sltrede gelistirirler. Problemleri ¢ézme
slrecinde hareketsel ve biligsel becerilerini gelistirirler.
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Sekil 3.24 Manipulatif Oyun Bélgesi Sekil 3.25 Kisisel Oyun Béigesi

Kigsisel oyun bélgesi: Cocuklar bireysel veya sessiz aktiviteler igin kicik,
korunakl alanlar kullanirlar (Sekil 3.25). "Samimi® kapaliliklar yakin sosyal iligkiyi
tesvik ederler. Bulusma mekanlari oyun araglarinin icinde olusturulabilir, ancak 6zel
bir yaklagim gerektirirler.

Dogda oyun bélgesi: Bu bdlgede (Sekil 3.26), cocuklar dogal varliklarla iligki
kurarlar. Cakil taslan, taslar, yapraklar, sopalar gibi dodal malzemeler yigilip,
dékulebilir ve ¢esitli sekillerde manipule edilebilirler.

Agaclar ve bitkiler gélge alanlarn olugturmak, bélgeler arasinda sinirlar koymak ve
saklanma noktalari olusturmak icin kuillanilabilider. Yapraklar, ¢icekler, meyveler ve
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kabukiu yemisler gibi bitkiler cocugu arastirmaya, kesfetmeye ve hayal guciini
kullanmaya tesvik eden oyun araclandir.

Sekil 3.26 Doga Oyun Bolgesi

3.4.4. Okul Oncesi Gocuk Oyun Alaniarimin Organizasyonu

Dis mekanin pozitif bir bigimi olmali, aktivite mekanlar ise kismen kapali olmalidir.
Bina, kismi tanimlayici bir eleman olarak kullanilarak ve agaglar, citler, arkadlar,
kenarlan kafesli yiriyils yollari, temel oyun araglar, bahgeler, citle ayrimig
hayvanlarin bulundugu alanlar, tanimlayici elemanlar olarak kullanilarak kuguk,
cocuk olgeginde dis mekanlar yaratimalidir. Béylece bir aktivite mekani olarak
gorinecekler ve farkh buyikliukte gruplara uygun olarak tasarlanabileceklerdir
(Moore ve dig., 1994).

Kaynasma ve ic ice gegme, oyun araglarinin segimi ve diizenlenmesini etkileyen
temel faktérierdir. Bir aktiviteler zincirinin gerceklesmesini saglayan araglar, cesitli
oyun bicimlerinin kaynasmasini tesvik edecektir. Oyun arag-gerecleri, oyunun
"playscape” ve oyun malzemeleri ile kaynagmasina uygun bicimde diizenlenmelidir.
Cesitli oyun bicimleri beliri oyun araglarindan beslenebilirier, bu araglar ise belli bir
alanda béigelenmelidir. Bu oyun bélgeleri, onlari gevrelerindeki diger bolgelerden
islevsel olarak ayiracak sinirlaria tanimianmalidiriar. Gérsel sinirlar, yuzeysel
malzeme ve dokulardaki degisiklikler ile olugturulabilir (Sanoff, 1995).

Bolgeler kendi iclerinde ve birbirleri arasinda harekete izin verecek bicimde
tasarlanmalidir. Oyun araglarinin zoriuk derecelerine gére de dizenlenebilirler.
Bahgeyle veya hayvan bakimiyla ilgili boigeler, net mekansal sinirlara ihtiyag
duyarlar (Sanoff, 1995). Sessizden gurliltuliye, aktiften pasife, blyuk gruplardan
kiiguk gruplara dogru yapilan iyi bir bolgeleme, dig mekan diizenlemesi icin dnemli
etmenierdir.
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Oyun bahgesinin tim bolumlerini birlestirmek, bunlarn fiziksel ve mekansal olarak
kaynastirmak, oyunun bir yerden digerine akisini saglar. Oyun bahgesini gcevreleyen
veriler burada yararli olabilir ve tasarim, yakindaki bir binanin bir duvarini veya
biiyik bir agaci mekani kaynastirmak icin "6dung” alabilir. Birlestirildiginde,
mekandaki tim bolumlerin bir yeri vardir. Bu da bir bitinin, batin olarak
algilanabildigi zaman, tamamen ayriimis bélimlerden daha uyarici oldugunu, daha
fazla kullanildigini ve mekan duygusunu da giglendidini gdstermektedir. Oyun
bahgesini kaynastirmak, oyun deneyimlerini kaynastinr ve gozle gorulir bicimde
mekanin fiziki kitlesiyle gegcirilen zamani arttinr (Shaw, 1976,1978,1987). Mekanin
birligini saglamanin bir baska yolu ise, acik merkezin ve ¢evresindeki elemanlann
tstint genis bir cati ile 6rtmektir. Cati ayrica, oyun mekaninin kuru kalmasini
saglar, is1 dengesini ayarlar ve sembolik olarak bir mekan duygusu katar.

3.4.5. Mekan Cesitliligi

Bengtsson (1970), oyun bahgesini bir dizi agik hava odasi olarak tanimiar. Oyun
bahgesi tasanminda disilen en yaygin hata; sinirlayici bir duvar gereksiniminin géz
ardi edilmesidir. Oyun alanlannin cogunda oda atmosferinin yaratiimasi énemli bir
unsurdur. Bu disa kapall alanlan cevrelemek icin tas duvarlar, bitkiler, ahsap
ayincilar, tugla vb. kullanilabilir.

Dis oda kavramini olusturmak icin kapalilik duygusunun olugturulmasi ve mekan
tanimlamasinin yapiimasi gereklidir. Mekansal tanimlama dolaylh veya dolaysiz
olabilir. Dolayh mekansal tanimlama kot farkhliklan, déseme malzemesindeki
farkhihklar veya aydinlik seviyesinde degisiklikler ile yapilabilir. Cocuklar farkl
segeneklere sahip olduklan zaman, oynadiklar oyun igin en uygun mekani ararlar
(Shaw, 1987).

Arastirmalar, cocuklann genellikle korunakh mekanlardan hosglandigini ortaya
cikarmistir. Korunakh mekanlar, genelde kiiglk, tek giris-cikisi olan oldukc¢a kapali
yerlerdir. Bu mekanlar, sirkiilasyona ve aktivite alanlarina bitisik konumiandiklarinda
basarnya ulasirlar, béylece dramatik oyun ile spontane olarak baglanti kurabilirler
(Shaw, 1987).

Mekan duygusunu aciklarken Shaw (1987), tasanimin kavramsal dizeninin
olabildigince basit tutulmasi gerektigini belirtmistir. Tasanmci bir dizi, birbirine bagh,
farkh mekansal konumu birlestirmeye basladiginda, bu mekanilan yerlestirebilmek
icin glicl, basit, yonlendirici bir konsepte ihtiya¢ duyar. Tasanm konsepti, mekanin
nasil kullanilacagin dikte etmez, ancak kullanicilara yol gésterebilir.
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3.4.6. Bitis Yiizeylerinin Gesitliligi

Farkli dokular, cocugun farkh dokunsal hisler deneyimlemesine imkan verir. Oyun
bahgesindeki yatay, disey ve edimli yiizeylerdeki désemelerin cesitlilii, OOC’un
deneyimlerini zenginlestirir. Doku farklilikian temel tasarim kararlanni etkilemelidir
(Shaw, 1987).

3.5. Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezlerinin Fiziksel Ozellikleri

OOCEM tasanmlannin, OOC'larin merkezlere iigisini cekecek sekilde estetik
niteliginin artinlmasi, kurumsal binalardan farkh bir imajinin olmasi, ¢ocuk dlgeginde
ic ve dis mekanlar, ev atmosferi olusturacak sekilde, ebeveynlerin merkezin varligi
ve konumu hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri agisindan ise OOCEMnin
gorinebilirligini  saglayacak sekilde yapilmasi o6nemli olarak gorilmektedir.
OOCEM lerinin tasarimlarini etkileyecek fiziksel 6zellikler 9 baslikta incelenecektir.

3.5.1. Kullanici Dostu / Gocuk merkezli Estetik ve Olgek

00C’a uygun, samimi 8grenme mekanlaninin biyik oranda katiim sagladigi ve
egitim mekanlarinda estetik niteligin artisinin ¢cocuklarin konulara daha fazla iigi
duymasini sagladigina dair, az da olsa bazi ipuglari vardir. Kimse ¢ocuk dlgegindeki
ve kullanici dostu mekanlarin, gocuklar icin daha keyifli oldugundan siphe edemez.
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Sekil 3.27 Kullanici Dostu / Cocuk Merkezli Estetik ve Olgek (Moore ve Lackney,
1994)

A.B.D'de son bes yildir arastirmaya tesvik eden, daha az kurumsal ve farkli kimlikli

binalar yapiimaktadir. Dogal malzemelerin ve renklerin kullaniimasi, okula gelen
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yolda kapsamli peyzaj calismasi, sekiller, dokular, ¢ocuk olgegindeki mekanlar,
tanidik sembollerin kullanimi kuillanici dostu estetik egilimin diger érnekleridir.

Ogrenme mekanlarinda, biiyilk cam agikliklanin dis mekanin aynasi haline gelmesi,
cocuklann iceride ilgisinin dagimasina ve rahatsiz olmalarina neden olmasi
sebebiyle kigik ¢ocuk yiiksekliginde pencerelerin kullanims tercih ediimelidir (Sekil
3.27).

3.5.2. Gocuk Gelisim Merkezlerinde Bir Model Olarak Ev

Wapner'in (1995) ¢alismasinda, ozellikle kiigik ¢ocuklar icin ev ve enstitilesmis
egitim mekanlari arasindaki ani gecislerin, en aza indirlmesinin onemi
vurgulanmaktadir. Moore ve arkadaglan (1994), OOCEMlerinde tedirginligi
azaltmak, hem c¢ocuk hem de ebeveynin tim etkinliklerin ev atmosferinde
gegecedine inanmasi igin, ev havasinda yaratiimasini savunuriar. OOCEMlerinin
tasarimda, kirma ve gérinir ¢atilanin kullanimi da bir model olarak evin kullanimina
ornek olarak verilebilir (Sekil 3.28).

bitkilendirme P / usti artik giris tma) cnemldir
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Sekil 3.28 OOCEM'lerinde Bir Model Olarak Ev (Moore ve Lackney, 1994; Moore ve
dig., 1994)

Tasarimlarinda ev karakterli elemanlarn kullanan okullarin mimari literatiirde- A.B.D.,
Kanada ve denizasir Ulkeler-de birgok érnegi vardir. Bu érnekler, kirma ve gériinir
catilar, konut &lcekli, renkli ve estetik agidan hos girisler, cevre evieri yansitan
panjurlar, tek katl, egimli catili, 6grenme mekaninin gevre diizeniyle iliskilendirildigi
ve dis mekan 63renme aktivitelerine yonelik kapali bir "arka bahg¢e" icerirler(Moore
ve Lackney, 1994).

Biro veya diger enstitii binalan yerine ev, OOCEM igin bir modeldir. OOC’lara gére,
eski bir ev "evsi" bir atmosfere sahip oldugu igin, ebeveynler icin ise yeni binalar
fonksiyonel mekanlar yarattigi icin olumiu bir imaja sahiptir.
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Eski bir binanin mimari-gérsel karakterini degistirmek icin Olds (1978), binaya fark
edilebilir bir giris koymak, mekan hissi yaratmak, yeni fonksiyonunun igleyisini
arttirmak, sicak, samimi bir atmosfer yaratmak, icinde bulunmanin eglenceli olacagi
duygusunu yaratmak gibi ¢esitli cbziimier dnerir.

OOCEM, ebeveynlere yonelik olarak yeni, gelisimsel ve profesyonel bir imaja sahip
olmalidir. Fark edilebilir bir girig yaratmak; zeminlerin goérintsiuni degistirmek; canl,
glivenli, cocuk Olcekli oyun bahgeleri yaratmak binanin imajini da degistirebilir.
Cocuk Olceginde ic ve dis mekanlar olusturuldugunda, cocuklarin projelerini,
aktivitelerini ve bina igindeki mekanlan gérmeye izin veren, binayi ¢evreleyen bir yol
olusturuldugunda, cocuklar icin OOCEM'nin imaji olumiu olacaktir (Osmon, 1971).
Binanin girisi, dig gérinasini, konumu, ve ¢evre binalarin nitlelikleri gibi etmenler
de bu imaji etkilerier.

3.5.3. Toplum iginde Goriinebilirlik

Appleyard'a (1969, 1970, 1973) gbre insanlar, binalarin dncelikle iglevierini, ikinci
olarak yirime ve araba kullanma esnasinda gérinebilirligini, son olarak mimari
karakterini ve detayini hatirlarlar. Yeni bir OOCEM'nin iki nedenden dolayi yiiksek
oranda gériinebilirlige sahip olmasi gerekir. Bunlar, ebeveynlerin merkezin varlig! ve
konumu hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri ve cocuklarinin glivende olacaklarini
hissetmeleridir. Moore ve arkadaslarina gére (1994), OOCEM'leri gelip gegen
motorlu tagit ve toplu tasima araci strticiileri tarafindan ve gevrede yirlyen insanlar
tarafindan rahatlikla gorulebiimeli, farkedilebilir oimalidir (Sekil 3.29).
yakinlardak yiksek gorulebilirik
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Sekil 3.29 Toplum icinde Gériinebiliriik (Moore ve dig§., 1994)

3.5.4. On Bahge ve On Sundurma

Pollowy'nin (1977) aragtirmasi, ¢ocuklarin ailelerinden ayr iken tanidik bir ortamda
bulunduklarinda daha katiimci olduklarini géstermektedir. Bu nedenle, binanin
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tasarimi ¢ocuda en tanidik mekani yani evi animsatmahdir. OOCEM'lerinin én
bahgesi, "ev'in, konut 6icedi ile iliskili olma; koruma ve kapalilik hissi uyandirma;
konutsal objeleri, dokulart ve bitkileri icerme; iceride gergekiesen aktivitelerin giristen
gorilebilmesi dzelliklerini tagimalidir (Moore ve dig., 1994).

Bahc¢e dogrudan giris-gecis dizisinin bir sonraki agamasi olan 6n sundurmaya
aclimalhdir. Hava sartlarindan koruma saglayan 6rtili bir mekan olan sundurma,
iceri girmeden dnce ebeveyn ve ¢ocudun birkac dakika vedalasacagi yerdir. Girise
baglanan dis mekan ¢ali, ¢it, duvar, vb. ile kismen kapatiimali ve kiigiik, kapalt bir
bahce veya avlu gibi élceklendirilmelidir (Sekil 3.30).
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Sekil 3.30 On Bahge ve On Sundurma (Moore ve di§., 1994)

Ortili girig, dis mekan bekieme alani olusturmak icin yeterince genis olmal ve
binay! kullananlar icin yeterince korunakh bir gegis saglamalidir. Ortlii dis mekan,
asgari diizeyde hem ¢ocuk hem de yetiskin élgceginde oturma yeri icermelidir. Bu, bir
¢ikma altinda veya bir sundurmada olabilir. Bu unsurlar, ebeveynleri iceri girip
cocuklanyla ilgilenmeye tesvik ederler (Moore ve di§., 1994).

3.5.5. Girig NMekani ve Ara Yollar

Ebeveyn ve cocuklarin, OOCEM ile ilgili ilk izlenimleri, daha binaya girerken olusur.
Bu izlenimlerin bir bélimi, girisin gorulebiimesindeki acgiklik veya karmasanin
derecesiyle igilidir (Moore ve dig., 1994). Disandan etkinlik alanina gegisin acik
olmamasi ve girisin bulunmasinin zorlugu, hem c¢ocuk hem de ebeveynlerin
OOGEM'ne girerken tedirgin olmalarina neden olur.
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Diger bir konu da, belirli mimari unsurlara gére binay: algilayacak yeterlilikte
olmayan ¢ocuklarin, binalan meydana gelisini gérdikleri aktivitelere gére ayirt
edebilmeleridir (Appleyard, 1969). Cocuklar girise dogru yaklasirlarken, iceride olan
biteni pencerelerden gorebilirerse, endiselerinin ve korkularinin ortadan kalkacagi
dusinilecektir (Sekil 3.31).
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Sekil 3.31 Giris Mekani ve Ara Yollarinin Diizenlenmesi (Moore ve dig., 1994)

Girigi belirgin hale getirmek, yaya yolu isaretlerini uzatarak (6r: kaldinmin bir kismini
iceri tagimak), veya binanin formu Uzerinde vurgulu bir nokta haline getirerek
gergeklestirilebilir (Cohen ve di§., 1978). Bir yaya yolunu belirgin hale getirmenin
yollari; (zerinde bir isaret olan bir gecis olusturmak, cevre duzenlemesi ve
kaldirimiar yapmak, kot farkliiklan olusturmak, ritmik tekrarlanan renk alanlari,
isiklar, reflektrier vb. koymaktir (Cohen ve dig., 1978).

3.5.6. Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezlerinin Grup Biytkitgu

OOCEMnin plan ve programlarinin yapilmasi sirasinda alinmasi gereken en énemli
kararlardan biri, her bir etkinlik alaninin ayni anda ka¢ ¢ocuk tarafindan
kullanilacagidir.

Evans ve arkadaslarl (1971), ortalama sayinin 45-60 arasinda oldugunu, bu sayinin
6gretmenlerin hem her gocuda gerektigi kadar yakin oimalarini, hem de malzemeleri
paylagsmak, isbolimli yapmak ve devamsizlik durumunda birbirerinin yerini
doldurmak icin yeterli buyliklikte bir grupla ¢alismalarini sagladigini belirtmiglerdir.
Benzer bicimde 45 den daha az sayida gcocuga hizmet veren OOCEM'leri, yiilksek
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tcretler almadan veya disardan destek almadan masraflarini
kargilayamayacaklardir

Bir diger calisma (Prescott ve dig., 1972), etkinlik sayisinin program niteligini
6nceden belirledigini ortaya c¢ikarmistir. Cocuklarin gelisimsel deneyimierinin
cesitliligi ve niteligi dodrudan etkinlik sayisi ile ilgilidir. 60 dan daha fazla sayida
cocuga hizmet veren OOCEM'lerinde, temel égretiler kurallarla veriimek zorundadir.
60'tan daha az sayida ¢ocuga hizmet veren merkezlerde tatmin, memnuniyet daha
yiksektir. Aragtirmacilar (Prescott ve Jones, 1972; Prescott ve David, 1976), blyik
merkezlerde nadiren yasca cesitllik godsteren gruplarla c¢alisidigini ortaya
cikarmiglardir. Kigik merkezlerde, farkli yaslardaki ¢cocuklar kaynastirma, biyik
cocuklann érnek teskil etmelerine ve hepsinin oyun deneyimlerinin zenginlesmesine
ortam hazifar. Bulylk merkezlerdeki 6grenme mekanlannin organizasyonu daha
disuktiur ve her cocuga diusen alan sayisi ve ¢esitliligi daha azdir (Moore ve dig.,
1994).

Bir kasaba veya kampls plan konseptinde tasarlanan iki buyiik merkez, Cohen ve
arkadaslannin  (1978) gerceklestirdigi bir calismada degerlendiriimis, basarih
bulunmus ve cocuklar igin bireysel, duyarli ve gelisim kdkenii programlar sunuidugu

belirlenmistir.

Bu merkezlerde, farkli ¢gocuk gruplan icin farkh programiar, herbirinin kendi kalifiye
personeli, bas Odretmeni bulunan ve herbiri kendi programlan ve binalari
bakimindan 6zerk olan, farkli binalarda uygulanirlar. Moore, Lane ve arkadaslari
(1994), 60 cocuktan daha fazlasina hizmet veren her merkezin, y®netimsel,
kavramsal ve mimari olarak programlara ve herbiri 60-75 gocukiuk modillere
ayriimasim onerirler (Sekil 3.32). Bu programlar ve modliller, girisleri ayn olan farkh

binalarda veya bir binanin kanatlan icinde, bir kampiste bir araya getirilebilirler.
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Sekil 3.32 Grup Buyikligiu Fazla Olan OOCEM'leri igin Modiler Tasanm (Moore ve
dig., 1994)
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Ruopp ve arkadaslari (1979) tarafindan yuritilen galisma, 67 OOCEMni igerir ve
grup buyuklugunin bazi bilissel ve sosyal degerleri 6nceden belilemede yararl
oldugunu belirtir. 15 ¢ocuktan az gruplarda, ¢ocuklar is bélimiine daha fazla uyum,
daha fazla tepki, daha ¢ok yenilik, daha az dismanlik ve kavga sergilerler (Sekil
3.33).

kiigik goaklar ign

Sekil 3.33 OOC'lar Igin Kigiik Gruplar (Moore ve dig., 1994)

Buyuk gruplarla kiyaslandiginda, kigik gruplarda égretmenler daha aktif, daha
sosyal ve daha az yénetici egilim gdsterirler. Daha bilytik gruplarda meydana gelen
olumsuz etkilerin nedeni, grup blyukiiginin ogretmen Uzerindeki etkileri ve
bunlarin 6grencilere yansimasidir. Diger arastirmacilar da benzer sonuglara
ulagsmislardir (Dawe, 1934; Fagot 1977; Huston-Stein ve di§g., 1977, Smith ve
Connolly, 1980; Tizard ve dig., 1976; Maxwell, 1996).

3.5.7. Cocuk Basina Diisen Alan

Yeterli miktarda kullanilabilir aktivite alaninin, gelisim kékenli OOCEM lerinde nitelik
saglamak icin guvenilir bir belirleyici oldugu distniimektedir. Birgok arastirmaci
mekan blyuklugu ile agresif davranis egilimi arasindaki iliskiyi ortaya cikarmak igin
arastirmalar yuritmis ve cocuk basina 3.3m? den az mekan diigen yogunluktaki
yerlerde agresif hareketlerin olustugunu (Rohe ve Nuffer, 1'977), daha biiyuk, kendi
icinde farklilik géstermeyen, cocuk basina 4.7m2 den biyiik alan diisen mekanlarda
ise amagsiz, hiperaktif veya seyrek hareketlerin olustugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Cohen ve arkadaslan (1978) arastirmalan sonucunda, ¢ocuk basina 3.9m? lik bir
alanin, ¢ocuk icin ¢ok daha esnek bir program sagladigini ve yapabilecegi aktivite
ve faaliyetlerde cocuklann birbirlerini rahatsiz etmeden gergeklestirebilecekleri
simultane secenekler getirdigini belitider. Smith ve Connolly (1980), OOC’larla
yaptiklari, mekan buytklugu, cocuk sayisi ve malzeme miktarinin sistematik olarak
degisiklik gosterdigi kapsamh calismalarinin sonuglarinda, ¢ocuk basina daha az
mekan dustiginde blylk hareket aktivitelerinde (6r: kosma, kovalama, hasari
oyunlar) disus yasandigini, mekansal yodunlugun c¢ocuk basina 2.4m? ye
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ulasmasina dek, ¢ocuklarin sosyal davraniglarinda gézle gorilir bir etki
olusmadigini, yogunlugun cocuk basina 2.3 m? den 1.4m? ye dusurildiigiinde grup
oyunlarinin azaldigini ve gocuklarin daha agresif davrandiklarini belirtirler. Cesitli
arastirmacilar tarafindan OOCEM'leri icin tavsiye edilen kullanilabilir aktivite alan,
cocuk basina 3.9m? dir (Evans, 1975; Prescott, 1973; Prescott ve David, 1976;
Moore ve di§.,1994; Moore ve Lackney, 1994).

Bu calismalann gézden geciriimesi sonucunda, OOCEM lerinde gocuk basina diisen
alanin 3.9-4.7m? olmas! dustnulmektedir. Prescott ve David (1976), nitelikli bir
cocuk-bakim programi igin, dis mekanlarin program iginde kullaniimasinin géz ardi
edilemeyecegini saptamis ve gocuk basina 9.5-19 m? alan 6nermiglerdir. Moore ve
arkadaslari, (1994) de cocuk basina asgari 9.5 m? dis aktivite alan énermislerdir.

3.5.8. Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezlerinin Konumunun Etkisi

Cevre psikologu Lee (1964), OOCEMne yiriyerek giden OOC'larin, buraya
arabayla veya servisle birakilan ¢ocuklara nazaran yol boyunca, insanlarla ve
binalarla iliski kurduklarnni ve fiziksel cevrelerini daha iyi kavradiklanni ortaya
cikarmis ve OOCEM’lerinin gocugun kendi semtinde olmasini énermistir. Bu bulgu;
kiiciik cocuklarin bilgilerinin kati ve aktif oldugu ve bunun soyut ifadelerden degil,
hareketlerden ve nesnelerden dogdugunu belirten Piaget'nin ¢ocuk gelisimi ile ilgili
kurami géz 6niinde bulunduruldugunda, hic de sasirtici gérinmemektedir. Bu
nedenle mimkin oldugunca, OOCEM, cocudun kendi semtinde konumlanmali ve
OOClann biyik bélimi ev ve OOCEM arasindaki yolu yurumelidir (Lee, 1964;
Moore ve di§. 1994; Cohen, 1974; Prescott ve David, 1976). Kullanicilarin blylk
boélumintn evlerine yurime mesafesinde ve yakin semtlerin ¢cakisma noktasinda
konumlanan OOCEM’leri; ¢evre sakinlerinin katlimini arttirmakta, kaynasmis
yerlesimler olusturmakta, cocuklarin mevcut fiziksel cevreleriyle daha ilgili oimalarini
sa@lamakta, cevresel bilincin gelisimine yardimci olmaktadir (Rahaim ve Moore,
1982; Moore, 1987).

OOCEM lerinin, kiitiphaneler, ilging igyerleri, dukkanlar, muzeler, galeriler, dogal
alaniar (hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri) gibi cocuklar icin dogal ilgi mekanlarn
olarak adlandirabilecek toplumsal Ogrenme kaynaklarina yakin yerlerde
konumlanmalarn, gezilerin sikca yapilabilmesi, dogal cevrenin 6§renme mekani
olarak kullaniimasi acisindan bazi etkinliklerin paylasimina olanak sunacaktir.
OOCEM'lerinin dogdal ilgi mekanlarina yakin tammianmis bir arazi haline gelebilecek

bir alanda ve guvenli bir bolgede diger aktivitelere yakin olarak, sabit veya artan
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cocuk nifusu olan yerlerde konumlanmalarn uygun gérilmektedir (Moore ve dig.,
1994).

3.5.9. ig-Dis Gegiginin Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezleri Uzerindeki Etkisi

lyi tammli 6grenme mekanlarinin bir pargasi da ic-dis gecis mekanlaridir. ic ve dis
aktivite alanlarinin tasanminda, ayni gelisim amaglan ve tasanm prensipleri
uygulanmalidir. Cocuklarin ve aktivitelerin, iklim ve havaya bagl olan serbest
akiglanni tesvik etmek i¢in i¢ ve dis mekanlardaki yakinlhk énemili bir tasarm
konseptidir. I¢-dig iligkisinin uygun bigimde tasarlanmasi, OOC’lan her iki alani da
kullanmaya tesvik eder. Genelde i¢c ve dis mekanlann esit énemde aktivite
mekanlarn olarak tasarlanmasi, iliski ve gegislerinde aktivitenin devamhhiginin
saglanmasi tercih edilmelidir (Sanoff, 1995).

Moore ve arkadaslari (1994), bu gecis mekanlanna, aktivite mekanlan olarak,
sundurmalar ve glverteler adini vermisler, dis cevrenin sadece teneffiis alani olarak
degil, ayrica bir 6grenme laboratuvari olarak kullanmasini ve gegis alanlarinin egitim
programlarindaki 6nemini vurgulamislardir.

Ogrenme mekanina ek olarak, yari kapall 6§renme mekanlari, bina elemanlari dis
mekanlara tasinlarak, narin bir kirma ¢ati ya da bir sagak olusturularak tasarlanabilir
(Sekil 3.34). Ogrenme mekanlan dizisine baglanan, sentetik kumas bir kanopi
altindaki ahsap bir yol, dis egitim mekan olarak da kullanilabilir (Jenkins, 1990).

Cklimsel konnma)
gegls mekan

v il & l ~~DI5 MEKAN
-oyn alanlan
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Sekil 3.34 Ig-Dis Gegis Mekanlan (Moore ve dig., 1994; Moore ve Lackney, 1994)

Brown ve Burgern (1984) arastirmalar, 6gretmenlerin oyun bahgelerinde nadiren
cocuklarla ilgilendiklerini, dis oyun zamanini "gocuklardan ayn kalma" zamani olarak
kullandiklarini, ancak buyiik bir sorun yasandiginda cocuklarla ilgilendiklerini ve dis
cevreyi ic mekandaki egitim programinin bir devami olarak gérmediklerini
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gostermesine ragmen, okul 6éncesi cocuk egitmenleri, OOGEMlerinin dig
alanlarindaki yaratici mekanlarin énemini vurgulayarak, OOC ve égretmenler igin ic
ve dis mekanlar arasindaki hareketin kolaylastirimasi konusunda fikir birligine
varmislardir (Sekil 3.34).

3.6. Okul Oncesi GCocuk - Fiziksel Gevre iligkileri

O0C ve fiziksel cevre iligkisi kapsaminda, bu bashkta, cocugun gelisimi ve
6grenmesi icin oldukga 6nemli bir parametre olan égretmen-gocuk orani, gocuklarin
oyun, deney, inceleme ve kesifler esnasinda deneyimsel olarak 5 duyulan
vasitasiyla bilgi edinmeleri ve tepkilerinin dogrudan dogruya gevrelerindeki uyanm
kaynaklari vasitasiyla olusmasi nedeni ile, 1sik, renk ve dokunun OOC’larin
gelisimlerine etkisi, cocugun mekansal yénlenmesi, deneyimi ve 6grenmesi konulari

ele alinacaktir.

3.6.1. Ogretmen-Gocuk Orani

OOCEM lerinde égretmen — gocuk orani, her yetiskin icin 10 veya daha az 2-4 yas
arasi gocuk, ve her yetiskin icin 13 veya daha az 5 yasinda ¢ocuktur. Bu égretmen-
cocuk orani gereksinimlerine ek olarak; 6grenme mekan: iginde genellikle 2 yetigkin
bulunmas! tavsiye edilmektedir. Fiziksel mekan diuzenlemeleri gibi, cocuklan
korumak ve givenliklerini saglamak icin konulmus olan bu kurallar, giderleri
indirmek icin buylk bir grup c¢ocukla ilgilenmek Uzere tek bir 6gretmenin
goreviendiriimesini 6nlemeyi amaglarlar. Her yetiskin daha kigik bir gruptan
sorumiu oldugunda, cocuklarin daha giivenli olmalan ve daha ylksek oranda
ogrenmeleri ve gelismeleri saglanir (Lawton, 1988). OOC'lar igin yuksek interaktif
egitim programlan ise, daha yuksek bir 6gretmen — ¢ocuk orani gerektirirler. Bu
programlarda, her 6gretmene 3 veya 4 ¢ocuk diiser (Schickedanz ve dig., 1990).

3.6.2. Gocuklann Uyanm Duyusu

Kiciik gocuklar, kendi duyulari ve hareketsel manipulasyonlari yardimi ile égrenirler
(Wilson, 1995). Kiicuk ¢ocuklarin 6grenme suregleri hakkinda yapilan ¢aligsmalar,
cocuklarin oyun, deney, inceleme ve kesifler esnasinda deneyimsel olarak bilgi
edindiklerini gosterirler. Cocuklarin, bilginin gérme duyusu ile elde edildigi gorsel
ydntem; 6grenmenin temel olarak duyulan sey ile gergeklestigi isitsel yontem;

dokunma duyusunun biyik bir bilgi edinimini sagladigi dokunsal yontem; yapma ve
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hareket etmenin 6grenmeyi sagladigi devinduyumsal yontem olmak lizere, dort
farkli yontemle bilgi edindikleri ve OOClann bu yéntemlerin herbirinde farkh

derecede basari gosterdikleri ortaya ¢ikmistir (Pica, 1997).

Cocuklar icin tasarlanan, yapilasmamis yerlesimlerde bes duyunun en ¢ok ihmal
edileni dokunma duyusudur. Montagu (1971), derinin viicudun en genis organi
olmas| sebebiyle dokunmanin, cocuklar icin en 6nemli duyu oldugunu iddia
etmektedir. Ayres (1973) ise calismasinda, dokunsal ve vicut duyumsal uyarinin
6grenme gucligu ceken cocuklarda  sekil ve mekan algisini gelistirdigini
ispatiamistir.

Prescott ve David (1976) yumusaklik derecesinin, mekanin ¢ocuklar icin cazibesini
ve personelin, dokunma duyusu seviyesinde gocuklara se¢cme 6zgurligiu verme
istegini yansitarak, OOCEM’nin niteligini belirledigini iddia etmislerdir. Yastiklar,
rahat mobilyalar gibi dokunsal elemanlar ve daginikk oyun malzemeleri,
OOCEM'lerinde gelisimsel, estetik ve terapik anlamda 6nem tasirlar (Olds, 1987).

Duyular, fiziksel mekandaki élgek (kugiik ve buyiuk mekanlar, bireye ve gruplara
yonelik alanlar, yetiskin ve gocuklar icin mobilyalar); doseme yiksekligi (yikseltiimis
ve alcaltiimig platformlar, timsekler ve cukurlar); tavan yuksekligi (kanopiler,
sacaklar, kafesler, igsikhklar); sinir elemanlannin yiksekligi (duvarlar, yar
yUkseklikteki boliiciler ve alcak raflar) ile de uyanlabilir. Duyusal cesitlilik cesitli
aktiviteleri kaynastirmak icin 6zel ve ayn mekanlar olusturuidugunda guglenir.
OOCEM'nin basarisi, dért duvar arasinda yaratilan mekan tiplerinin say ve cesitliligi
ile dogru orantili oldugundan (Prescott ve David, 1976), bu merkezlerde sicak, hos
ve rahat mekanlar, sert steril, izole edilmis mekaniar, karanik ve aydinhk, buyik ve

kuglk, gurdltaltd ve sessiz mekanlar olusturulmahdir.

3.6.2.1. isik

Duyular igin en &nemli uyaricilardan biri olan 1sigin guci, OOCEM'ierinin
tasanmlarinda zaman zaman ihmal edilir. Isik, zaman dilimlerinin ayriimasini, giiniin
hangi saatinde olundugunun tahmin edilmesini ve farkh durum ve aydinlatmalara
goére nesne ve mekan algilan degistigi icin cesitli formlari tahmin etmenin keyfine
varnimasini saglar. Isik, hareket, aynilik icinde farkliik, cesitlilik, bilgi sagdlarken,
Wurtman'a (1975) gére yemekten sonra beden fonksiyonlanni kontrol etmedeki en
6nemli c¢evresel veridir. Egitimciler, son zamanlarda, ©Ogrenme mekani
aydinlatmasinin, c¢ocuklarin 6grenme deneyimleri {zerine etkisini anlamaya

baglamislardir.
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Mekanin temel bilesenlerinden biri olan aydiniatma, ¢ocuklann evden uzakta, kapali
bir mekandayken hissettikleri gliven ve rahathk duygulanni da etkilemektedir
(Schreiber, 1996). Okul Oncesi egitime ait 6grenme mekanlanni aydinlatmanin
birgok yolu vardir (Sekil 3.35).
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Sekil 3.35 Ogrenme Mekanlarinin Aydinlatimasi (Moore ve Lackney, 1994)

Cocugun o6grenme mekani, 1siktan enerji alir. Yapay aydinlatmanin, OO0OC’larnn
algilama sistemleri igin gereken tim 1sik bicimlerini saglayamadi§i diisintlmektedir.
Bu nedenle okul éncesi 6grenme mekaninda yiksek oranda gunes 1s1g)
bulunmalidir. Pencereler gocuklarin hava durumu ve mevsimsel degisiklikleri oldugu
gibi giin icindeki 11k degisikliklerini de incelemelerini saglarlar. Tavan igikliklari veya
odaya yiitksekten giren gun 11§91 genel aydinlatma igin ucuz ve tercih edilen birer
kaynaktir. Birgok 6grenme mekaninda konfor, 6§renme ve hatta sosyal oyunlarda
basarn izerinde etki sahibi olan pencereler (Bartholomew ve dig., 1973), sadece bir
cephede bulundugundan yan seffaf perdeler 1s19in emimesine ve oda iginde
yayllmasina yararl olur. Pencerelerin karsisindaki duvarlar kendilerine ulagan 15161
yansitmalidirlar (Sanoff, 1995).

Arastirmalarin bircogu (Hughes, 1980,1983; Spivak veTamer, 1983, Graves, 1985,
Olds, 1987; Hathaway ve dig., 1992), akkor ampul ve gun 151§1 spektral 6zeliiklerine
sahip 1s1k kaynaklarinin kullaniminin, florasanlardan daha iyi alternatifler oldugunu
vurgulariar. Akkor ampuller, kiiglik ¢ocuklara evierini, ailelerini hatirlatmasi ve
given duygusu vermesi agisindan tercih edimelidir. "Ev" atmosferi yaratirken,
kiciik cocuklar icin nasil mekanlar olusturulacagina karar vermek oldukga kritik bir
noktadir. Birgok ev, akkor ampullerle aydinlatilir ve kiiglik gocuklar evleriyle siki
baglar kuran yerlerden daha ¢ok yararlaniriar (Schreiber, 1996). Gun 15101 spektral
ozelliklerine sahip 1sik kaynaklarninin kullanimi, 6grenme mekaninda gocugun
stresini, hiperaktifligini azaltmakta (Papa-Lewis, 1987), ayrica dogal gunes i1siginin

niteligini ve estetigini de saglamaktadir.
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Ogrenme mekanlarinda duvara monte edilen reflekte 1siklar, dogada oldugu gibi isik
tarafindan ¢evrelenme hissini verdikleri (Olds, 1987), 1sig1 tim duvar boyunca ve
tavan tzerinde yaydikian icin, fluoresanlardan ¢ok daha iyidir. Sert fluorasan 1519,
hastane gibi kamusal mekanlan animsatir. Isi§in insan davranisinda gézle gorlir
bir etkisi vardir (Schreiber, 1996). Bu aydinlatma sekli, aydinlik ve karanlk
arasindaki fark gibi cocugun gérsel algisini etkileyen faktérieri minimize ederek,
golgeleri ve gblgelemeyi bliyuk él¢lide azaltir.

Ogrenme mekani icinde uygun bir denge olusturmanin yaninda mekanin her yerinde
tek duze bir aydinlatma yaratmamak da ayni derecede 6nemlidir. Her okul éncesi
6grenme mekaninda aydinliktan karanhk mekanlara dogru bir kademelenme,
gblgelemeye ve golgelere imkan veren dogrudan aydinlatma bulunmalidir. Birgok
e@itmen ayn aktivite alanlan igin "lokal" aydinlatmayi ya da isik "havuzlanni” ve
odanin diger bélimlerinde bunlara nazaran daha disuk bir aydinlatma seviyesini
savunurlar (Moore ve dig., 1994). Okuma merkezi ve blok oyunu merkezi gibi
aydinlatma seviyesinin arttinimasi gereken 6zel alanlarda, duvara monte edilen ve
ayn birimler olarak kontrol edilebilen akkor ampulleri kullanmanin faydal olacag:
dustnlimektedir (Schreiber, 1996).

3.6.2.2. Renk

Ogrenme mekaninin renkleri degigken olabilir, ayrica bilinen psikolojik etkilerine
gore segilirlerse sakinlestirici 6zellik tasiyabilier. Parlak kirmizi heyecan yaratirken,
koyu mor ve yesilin rahatlatici, sakinlestirici olduklan ortaya ¢ikanimistir. Sari,
dinlendirici oldugu gibi, kiiglik cocuklar tarafindan algilanan ilk renktir. Cocuklarnn
icinde bulunduklan ¢evreleri, gocuk oyuncaklarinda yer alan san, kirmizi ve mavi ya
da pastel renklerle sinifamak gerekmez, aslinda dogru yerlerde uygun renklerin
kullanimi tercih edilebilir (Caples, 1996) ve ¢cocugun ev ortamiyla baglanti kurulabilir.

Doéseme, duvar, tavan gibi ylizeylerin renkleri, 6grenme mekaninin atmosferinin
olusturulmasina ve diizeninin ¢ocuklar tarafindan anlasiimasina yardimci olur.
Cocuk mobilyalari, depo birimleri ve diger nesnelerin renkleri de 6grenme mekaninin
genel ambiyansinin olusmasinda esit derecede katkida bulunurlar. Renklerin
seciminde, genellikle mevcut esyalara ve désemelere uygun olanlann veya kiigik
cocuklari uyarmak igin yodun olarak ana renklerin tercih edilmesi, rengin OOC
gelisime yardimci olan énemii bir unsur olarak kabul ediimesine imkan vermez.
Parlak, baskin renkler, 6grenme mekaninin neseli bir gériinime sahip olmasini
saglarlar, goren kiside genellikle ilerleme veya uzaklagsma hissi uyandinirar (Gruson,
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1982). Dogal renkier, g6z ve parmaklarnn iyi bicimde koordine edilmesi gereken

mekanlar icin kullanigh fonlardir.
3.6.2.3. Doku

Cocuklarnn tenlerine ve viicutlarina "dost" olan dokularin, fiziksel mekan deneyimine
farkh bir boyut katmalari sebebiyle, 6grenme mekaninda cesitli dokularn
kullaniimas tercih ediimektedir. islenmis ahsap, seramik karolar, plastik karolar,
siva (purtizsiiz ve purizli dokular), yirtilmaya dayanikl bezler veya yastiklar, lastik,
deri, metal, guvenlik camlari, mantar veya boyali Uizerine birseyler iligtirilebilecek
yluzeyler (Caples, 1996) kullaniimas: uygun olan dokulardir.

3.6.3. Okul Oncesi Gocugun Mekansal Yonlenmesi

Kisilerin davraniglarimi, algilarini ve duygusal durumlarini etkileyen fiziksel cevre,
sadece davraniglar belilemekle (Barker, 1968a) kalmaz, ayrica kisilerin mekansal
yénlenmesini ve sosyal iligkilerini etkileyerek psikolojik strese de neden olabilir
(Zimring, 1981). Mekansal yonlenme, genellikle gevrenin bigiminin algisi, hafizadaki
bilgiler ve bu bilgileri edinmek i¢in gecen slirece dayanir. Cevrenin bigimi, alginin ve
hafizanin bicimini de etkilemelidir, aksi takdirde depolanan bilgi, hareket ve
yonlenme ile ilgili davranisin diger bigimleri icin ¢cok az yararli olabilir. Tam tersine,
bellek, dikkati ve cevresel bicim cesitliliklerinin algisini etkileyecektir. Hem bellek,
hem de ¢evresel bigimler, rahathg: ve insanlann mekansal yeni bilgiler edinmesini
etkiler (Montello, 1991).

Mekansal yonienmenin olmamasi, geneliikle binalarin ayirt edici noktalan ve ilk
bakista g6ze carpan o6zellikieri olmadiginda ortaya cikar. OOC’un yolunu
kaybetmesi nedeniyle ortaya c¢ikan rahatsizlik, mekanlan ve diger alanlan
farklilastiran, OOCEM icindeki yénlenme ile ilgili ayirt edici ipuglar veren mimari
formlarla azaltilabilir (Appleyard, 1969; Evans ve di§., 1980; Moore, 1979; Lawton
ve dig., 1996). Yoénlenme icin 6nemli olan mekanin biligsel sunumiari, gocugun,
hayatinda karsilasti§i ©zel yerler, mekanlar ve bunlar arasindaki baglantilar
etkisinde gelisen kendi varligina dair bilincinin olugsmasina yardimci olurlar
(Proshansky ve Fabian, 1987).

3.6.4. Okul Oncesi Gocugun Mekansal Deneyimi ve Ogrenmesi

OOGC'lar Uzerine yapilan arastrma ve teoriler, cocuklarin oyun sayesinde
ogrendiklerini (Piaget, 1966; Kamii ve DeVries, 1978; Bredekamp, 1987; Rivkin,
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1997; Wilson, 1995) savunurlar. Fiziksel mekan, 6grenme igin bir laboratuvardir.
Cocuklar cevrelerini, nesnelerin ve fikirlerin birbirleriyle nasil iligkilendigini
kesfederek gergek deneyimler, incelemeler ve oyunlarla 6grenirler. Held ve Bossom
(1961), Held ve Hein (1963) tarafindan yuritilen arastirmalar, diizgiin gelisimin,
kisinin kendi deneyimlerinden ve mekan igerisindeki kendi hareketlerinden

kaynakiandidini gosterirler.

Mekansal cevre, ¢ocugun hayal gicunin gelisiminde hayati bir rol oynayarak
6grenmesine yardime olur, kendi guvenini kazanmasini ve sosyallesmesini saglar.
Kesfetmekten ve hareket etmekten zevk alan bebekler ve temel fiziksel becerilerde
ustalagsmaya ¢alisan okul éncesi ¢ocuklar igin, mevcut mekan 6grenmeye yonelik
temel etkendir. Dahasi sevilen nesnelerle ve yererle iliski, ¢ocugun duygusal
yasaminin merkezidir. Yagla beraber, 6grenme soyutlagsmaya baslar, yerlesimler
daha 6nemsiz hale gelir ve gocuklugun mekansal deneyimleri etkili olmaya devam
eder (Weinstein ve David, 1987). Cocugun mekansal deneyimi, onlarnn biyolojik,
fiziksel, sosyal, kiltiirel ihtiyaglarini karsilayan ve karsilamayan nesneler, mekanlar
ve yerlerden olusur (Proshansky ve Fabian, 1987).

insanin &grenmesiyle ilgili bircok arastirma, gevresel uyarlarin 6nemli oldugunu ve
cocugun kendi karakterinin 6nemsiz oldugunu gésterir. Cocuklar, uyarilar kimesi ile
karsilagtiklarinda onceki deneyimleri, anlama bigimlerini ve gdsterdikleri
reaksiyonlan etkiler (Salkind, 1990). Cocuklar, baskalarindan goérdikleri seyleri
yaparak, taklit ederek hizla 6@renirler.

Cocuklar, kendilerini diger insanlardan oldugu gibi fiziksel cevreden de farkl olarak
goérmeyi 6grenirler ve bunu c¢esitli nesneler, mekanlar ile olan iligkilerini 6grenerek
yaparlar. Belirli mekanlar ve yerler "ait olduklan"”, tanidik olduklan, yararh ve kontrol
edilebilir olduklan igin "kendine aitlik” duygusunun bitunligini ve bunun tanimin
anlamasini saglar (Proshansky ve Fabian, 1987). Mekan kimliginin gelisimi,
gocugun sadece tanidik nesneleri, yerleri, mekanlan ve bunlan dider insanlarla
paylagmayi 6grenmesini degil, ayrica bunlari nasil kullanacagini bilmesini gerektirir.

3.7. B6liim Sonuglan

Cocuklar, sosyal diinyaya ile oldugu kadar, fiziksel dunya ile de daha genis bir dizi
iligki olusturma ihtiyac duyarlar. Artan fiziksel ¢evre bilinci, cocugun kendi kimliginin
geligtirimesinde etkilidir. Cevre ile etkilesime girme motivasyonu tum gocuklarda
mevcuttur, etkilegimin niteligi ise ¢evrenin sagladigi imkanlara baghdir (Olds, 1979).
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Bu nedenle, OOCEM'lerinin “farkh yaslardan ve kiiltirel kokenlerden cocuklarin

gelisimsel ihtiyaclarina hizmet etmek” olarak tanimianabilen ana amaci, ayni

zamanda OOCEM tasanminin da hedefi olmalidir. Gocuk — cevre iliskilerinin,

gocugun geligiminin bir pargcasi olmasi sebebiyle, Sebba ve Churchman'in (1986)

belirttigi gibi, OOCEM'nin fiziksel gevresinin, ilerieyen gelisim ve egitim stregleri ile

iligkili olarak daha dikkatli bir sekilde incelenmesi gerekmektedir.

Cocuklar icin OOCEM'nin fiziksel gevresinin temel tasanm hedefi, gelisimsel
ihtiyaglara hizmet vermek, bdylece belli bash tim tasarim kararlarini en énce ve
en fazla gocuklarin ihtiyaclan Gizerinde temellendirmektir.

OOCEM ve tim arsanin tasarim karakteri “kurumsal” olmamahdir. Tasarm,
cocuklar, ebeveynleri ve personel icin resmiyetten uzak, sicak, davetkar ve rahat
olmalidir.

OOCEM ¢ocuk &igekli, samimi, sevecen olmali; 6§renme mekanlan ve aktivite
merkezleri, OOCEM'ne yaklagimda gérillebimelidir. Ogrenme mekaninin ve
burada yer alan aktivite merkezlerinin sinidan, pencereleri, bélinmeleri,
duvarlari, tavan yiiksekligi, ekipman ve mobilyalan ¢ocuk oigekli olmalidir.
OOCEM igindeki ve digindaki mekanlar, sirkilasyon ve gorsel temas icin gucla
baglantilara sahip kismi bélgelere sahip olacak sekilde planlanmalidir. Gelisim
amagh bir OOGEMnin, cocukiann igeriyi ve disaryi zorluk c¢ekmeden
gorebilmeleri igin, yeterince algak ve belirgin pencerelerinin olmasi arzu edilir
(Moore ve dig., 1994).

Ogrenme mekanlanndaki ve dis oyun alanlarindaki aktivite merkezlerinin ve
aktivite bolgelerinin gesitliligi, OOCEM’lerinin tasarimda (zerinde &nemle
durulmasi gereken bir konudur.

OOCEMlerinde ¢ocuk basina diigen kullanilabilir aktivite mekanini oraninin
gocuk bagina 3.9 - 4.7m? olmasi, daha esnek bir program ve aktivite cesitliligi
saglamasi agisindan OOGEMnin niteliginin guvenilir bir gostergesi oldugu
disuniimektedir.

OOCEM tasarniminda, yer kotu ve tavan yiikseklikleri, ¢ati isikliklar, planli dogal
Istk, renkler vb.lerde degisiklik yaparak Ucglncii boyutu aktif bir bigimde
degistirmek oldukga 6nemlidir.

Dis oyun mekanlari, nitelikli gocuk bakiminda icerideki 6§renme mekanlar kadar
6nemlidir, ayni gelisimsel tasarim kriterleri esas alinarak esneklik ve hayal giicii

ile tasarlanmalidir.
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o OOCEM tasariminda, i¢c mekan-dis mekan baglantisi olduk¢ca ®&nemli bir
unsurdur. OOCEM, dis mekan oyununun gerceklesebilecegi, 6grenme
mekanlan ve dis oyun alani arasinda ortiill bir gecis mekani saglamalidir.

+ Cocuklarin ve personelin gelisimsel ve islevsel ihtiyaglari icin gocuk bagina 9.3
m? dis oyun alani saglanmasi énemiidir (Moore ve dig., 1994).

» Cok yaygin olmasa da, OOCEM'lerinin dis 8grenme mekanlarnnin, ig 6grenme
mekanlariyla benzer bigcimde gelistirimesinin dodru bir yaklasim oldugu
goziemlenmektedir. OOC’larin, oyun bahgesindeki davraniglarinin, dis alaniarin
sunumuyla ve o6gretmen katlllmlyla zenginlestirimesinin  mimkin oldugu
gbrilmektedir (Brown ve Burger, 1984).

Genel olarak, i¢ ve dis mekandaki oyunun gelisimsel éneminin anlasiimasina
yonelik bir egilim olmasina ragmen, bltceler ve tasarim becerilerinin, diinyada ve
Turkiye'deki OOCEM'lerinde bulunan dis oyun bahgelerinin, bu bélimde ifade edilen
tasarim anlayisina uyacak bicimde gelismemesine neden oldugu disitnulmektedir.
OOCEMlerinin tasanmlarinda, OOC’gun gelisimsel ihtiyaglan acgisindan oldukca
6nem tasiyan i¢c-dis siirekliliginin genellikie saglanamadigi gézlemienmektedir.
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BOLUM 4. OKUL ONCESiIi GOCUK GELISIMi VE FiZIKSEL GEVRE UZERINE
TANIM, ARASTIRMA VE TEORILER

4.1. Girig

Okul oncesi cocuk gelisimi ve fiziksel cevre bakis agisi, gelisen ¢cocuk ve gevresi
arasindaki ikili iliskiyi vurgulayan sistematik bir gelisme gorusi Ustine kurulmustur
(Bronfenbrenner, 1979b; Bronfenbrenner ve Crouter, 1983; Moore, 1987; Stokols,
1978, 1990; Valsiner, 1985, 1987, 1989; Valsiner ve Benigni, 1986, Wohlwill, 1980;
Wohlwill ve Heft, 1987; Meadows, 1993). Fiziksel ¢cevrenin gocuklarn davranisini
etkiledigi gorusuniin okul 6ncesi ¢cocuk egitiminde uzun bir gegmisi bulunmaktadir
(Phyfe-Perkins, 1980). Seefeld (1980) bu gérisiin baslangicinin izlerini,
OOCEM'nde ¢ocuklarnn bir bahgede dogal bir sekilde acan cicekler gibi gelistiklerini
sdyleyerek OOCEM'ni bir bahge ile kiyaslayan Froebel'de bulmaktadir.

Okul oncesi ¢ocuk — fiziksel gevre iligkileri Uzerine, (Weinstein, 1987; Wohiwill ve
Heft, 1987; Altman ve Wohiwill, 1978; Baird ve Lutkus, 1982; Liben ve dig., 1981;
Children’s Environments Quarterly) buyumekte olan disiplinler arasi bir literatir

bulunmaktadir.

Cocuklar bir yandan, yetiskinler ve diger ¢ocuklarla etkilesimleri sayesinde, kendi
gelisimlerinde aktif rol alirken; diger yandan, yetiskinlerin, cocukiarin davraniglan ve
gelisimleri Uzerine kendi kiltirel beklentileri ile iligkili olarak onlara sagiadiklan
fiziksel cevreden etkilenirler. Fiziksel gevre uyarim, bilgi ve etki mekanlaridir (Olds,
1987). Cocuk fiziksel cevre ile aktif etkilesim icindedir; kesfederek, icat ederek, test
ederek, fiziksel gevreyi bu eylemler icin énemli bir ortam olarak kullanir. Cocuk
gelisiminin olusumu, gevre igindeki bu dinamik eylem dizileri yolundan ve gocugun
hareketlerinin geri beslemesinden olusur (Moore, 1987). Fiziksel ¢evre, gocuga
ilettigi mesajlar ve sembolik anlamlari aracihgiyla, cocugun yasadigi deneyimleri ve
dinya hakkinda 6grendiklerini buyik olctide belirler. Fiziksel ve toplumsal olarak
cocuklann deneyimleri, gelisimlerinin yapisindan ayrilamaz. Bu anlamda, gocuk
gelisiminin timu, algisal gelisme de dahil olmak {izere, sosyallesme icerir (Ingelby,
1974; Wolfe ve Rivlin, 1987).
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4.2. Fiziksel Gevrenin Okul Oncesi Cocuk Gelisimine Etkisi

Sosyal cevre olup da ayni zamanda fiziksel cevre olmayan bir cevre yoktur (lttelson
ve dig. 1974). Kigik cocuklar igin OOGEM, gocugun kendini gelistirdigi ortamdir.
Her yeni ortam, gocugun cevresel yeteneklerini gelistiren, becerileri genisletecek
firsatlar saglar (Proshansky ve Fabian 1987).

Cocugun sahip oldugu degerler ve mekanlar, cocugun bireysel kimliginin
gelismesinde can alict noktalardir. Mekan kimligi ve mekan hissi birbiriyle iliskilidir.
Cziskzentmihalyi ve Rochberg-Halton (1981), yasam boyunca bireylerin kisisel
objelere israrla baghligini vurgulamislardir. Mekan kimligi, ayni zamanda kisinin kim
oldugunu tanimlamay: saglayan, fiziksel ¢cevre hakkindaki kavrayislann olusturdugu,
kisinin kendi kimliginin bir alt striktlr( olarak anlasilmaktadir. Mekan kimligi, kisinin
yasadi§ fiziksel dinya hakkindaki toplu kavrayislarindan olusur (Proshansky ve
Fabian, 1987).

Fiziksel cevre ile gercek deneyimlere ek olarak mekan kimligi, yer ve mekanlara
diger insanlar tarafindan yiiklenmis sosyal anlamlardan gugli bir bicimde etkilenir.
Kigisel deneyimlerle ve cocudun hayatini etkileyen yetiskinlerin yardimiyla biyiyen
fiziksel dinya icinde sosyallesme sirecinin temeli, insanin 6grenmesidir. Cocuklar,
surekli olarak diger insanlara bagh olarak davranislarnni, rol alacaklan aktiviteleri,
halledilecek konulan ve ulagilacak hedefleri vb. tanimlayan bir sosyallesme siireci
icerisindedir (Proshansky ve Fabian 1987).

Mekan kimligi kavrami (Proshansky ve di§. 1970, 1983; Proshansky ve Fabian
1987), mekana ait olma ve benzeri duygusal baglanma kuramlarindan genis
degildir, ayni zamanda tim ayn fiziksel ortam kavrayislaninin daha genis bir
aityapida diizenlendigini de agiklar.

Mekan kimligi, cocugun giinden gine fiziksel var olusu, artan sayida ortamlarla,
bagka insanlarin vari§iyla ve bu vyerlesimieri kullanmayr gerektirecek 6zel
becerilerle tanimlandigindan, basit bir biligsel striktir degildir (Proshansky ve
Fabian 1987).

4.2.1. Gocuk ve Gocugun Gelisimsel Agamalari

Cocuklar hakkinda bilinenlerin ¢odu, c¢ocuk gelisimi calismalan sayesinde
ogrenilmektedir. Bu ¢alisma alani, cocuklarin gegmis dénemierde “kiigiik yetiskinler’
olarak kabul edildigi, ayrica birinin bluyiime, disiinme, hissetme ve yasamlarini
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strdirme Dbicimleri digerinden pek de farklh gorilmedigi icin, nispeten yeni
saylimaktadir (Salkind,1990). Aralarinda tip, psikoloji, editim, sosyoloji, ev ekonomisi
ve antropolojinin bulundugu birgok disiplin, cocuklar tizerindeki calismalara katkida
bulunurlar. Kiglk gocuk dgretmenleri gibi gocuk gelisimi uzmanlan da, cocuklarin
nasil biyudikleri veya gelistikleri, kisiliklerinin nasil olustugu, nasil diisiindiikleri ve
6grendiklerine iliskin calismalar yaparlar (Salkind, 1990).

Cocugun fiziksel diinyada sosyallesmesi ik 6nce evde, mahallede ve okulda
gerceklesir ve gcocugun giinden gune varhgini, bu g fiziksel ortam belirleyici hale
getirir (Proshansky ve Fabian, 1987). Toplumsal rollerin, cevresel beceri ve iligkilerin
bircogunun 6greniimesi bu ortamlarda gerceklesir. Ev, mahalle ve okul
ortamlanndaki deneyimleri sonucunda ¢ocuk, yer ve mekanlarin sonradan farkina
vanr, bu ortamian degerlendirerek mekan kimligini olusturur.

Cocuklarin farkh yaslardaki ilgi ve kabiliyetlerine asagidaki genel bakis 6grenim
cevrelerini gelistirmede yardimcei olabilir (Jablon 1993):

Sit Cagindakiler (6 hafta - 1 yas), 5 duyu ve fiziksel aktiviteleri sayesinde
6grenirler. Emekleme ve yiirime déneminde nispeten daha bagimsiz hareket eder
hale gelirer ve cevrelerini kesfederler. Uyuma, yemek yeme, bez degistirme gibi
gunluk rutinlerden gecerken her zaman 6grenirler ve yetiskinlerle given iliskileri
kurarlar.

Emekleme GCagindakiler (1-3 yas), gelismis o6zerklik, hareketliik, ayni zamanda
baslangi¢ dili ve soyut dusiince gdstererek yakin cevrelerini aktif, fiziksel bir yoldan
kesfederler. Tirmanmak, kogsmak ya da oyun hamuru yogurarak, su sigratarak ya da
blyluk cemberler cizerek malzemeleri kesfetmek igin buyiik kaslanni kullanifar.
Emekleme c¢adi cocuklar biyldikce, ben merkezli diinyas!, diger etmenleri ve
insanlan da icine alacak sekilde genisier. Benzer aktiviteler takiit oyunlarinda disa
vurulabilir. Gunlik rutinler ve birincil iliskiler, 6grenmelerinin gekirdegi olmaya devam

eder ve 6grenme gevrelerinin 6ziini olusturur.

Ug ve dort yasindakiler, meraklarinin biyiik bir kismini aile iliskilerine, yoneltirler.
Bir ebeveyn, bir bebek ya da biiyiikanne veya biyilkbaba gibi davranarak
oyunlarinda aile rolleri Ustlenirler. Deneyimleri aracihfiyla, diinyanin mantigini
kavramak igin ugrasirlar. OOC'lar, gevreyi gézlemlerken incelemek ve arastirmak
icin duyulann kullaniriar.
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Bes yasindakiler, kisilerin nasil ¢calistigina, fiziksel cevrelerinde neler yapildigina
ilgi duyarlar, kesfetmeye merakhdiriar. 3 ve 4 yasindakilerin oyunlarina ézgi olan
gercek ve fantezinin bulaniklid, daha gercekci ve yerinde tanimlara yol agar.
OOClar, yakin gevreleri hakkinda merakhdinar, deneyimlerini yeniden yaratmak igin

6grenme cevrelerindeki malzemeleri kullaniriar.
4.2.2. Okul Oncesi Gocuk Gelisimi Tamimi ve Siniflamalar

Cocuk gelisimi, cocugun yeteneklerinde zaman icinde olusan degisimleri, islevierde
artan bir farkhlasma ve butinlesmeyi (Werner, 1949); sadece belli bilgilerin
niceliksel artigi gibi degisiklikleri degil, c¢ocuk davranislannin strikturel
organizasyonundaki niteliksel degisimleri de (Piaget, 1964) ifade eder. Bir baska
deyisle gelisim, karmasik iglerin basariyla yerine getirilebilmesini saglamak icin,
uzuviarin, islevlerin ya da yeteneklerin daha rafine, daha fazla sayida ve birbiriyle
daha bitiinlesik hale gelmesiyle, organizmada olusan degisiklikleri ifade eder. Bu
nedenie gelisim, artan karmasikh@i, bir durumun “gergekligine” daha iyi uyum
saglamayi, sosyal ufuklari genisletmeyi, baska 6zel kabiliyetlerde yetkinlesmeyi ve
zekadaki artig| da icerir.

6 hafta ve 6 yas arasindaki ¢ocuklarin gelisimleri (¢ temel ¢ocuk gelisim alaninda
incelenmektedir:

e Sosyo — duygusal gelisim

¢ Biligsel - algisal — entelektiel gelisim

¢ Motor — fiziksel gelisim

4.2.3. Okul Oncesi Gocuk Geligimi ve Fiziksel Gevre Iligkisi Uzerine
Arastirmalar ve Siniflamalar

Cocuk gelisimindeki arastirmalarda, uzun yillar boyunca OOC’un sosyal — ¢cevresel
etmenleri lzerine yodunlasiimis ve fiziksel etmenler bir kdseye atiimigtir
(Proshansky ve Fabian, 1987). Cevre psikolojisi ve gelisim psikolojisi arasinda bir
butiinlegsme ihtiyaci ve bu tarz bir bitinlesmenin baslatiimasinin zoruklan, birgok
yazar tarafindan tartigiimis (6r. Moore, 1987; Wohiwill, 1980; Wohlwill ve Heft, 1987,
Zimring ve Bames, 1987) ve zamanla, fiziksel ¢cevrenin ¢ocuk gelisimine potansiyel
etkisi anlagilarak, cocuk gelisimi ile fiziksel ¢cevre etmenleri arasinda baglantilar
arastirimaya baslanmistir (David ve Weinstein 1987; Parke, 1978, White ve
dig.,1976; David ve Weinstein, 1987).
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Cocugun yasaminin ozellikle ilk 3 yiinda, akranlan ile etkilesimlerinde ¢evrenin
fiziksel 6nemini vurgulayan calismalarin cogu, kiigik cocuklarin akranlan ile
etkilesimlerinde, nesnelerin roli Gzerine odaklanmistir (Jacobson, 1981; Nadel ve
Baudonniere, 1985; Smith ve Connolly, 1980; Stambak ve Verba, 1986). Buna
ragmen, fizikse! cevrenin, mekansal ozeliikleri gibi niteliksel yonlerini arastiran
arastirmalarin az oldugu dusunilmektedir (Ledingham ve Chapus, 1986; Legendre,
1983, 1985, 1987; Legendre ve Fontaine, 1991; Levitt ve Weber, 1989; Moore,
1983, 1987; Neill, 1982; Weinstein ve Pinciotti, 1988).

Cevresel psikolojinin kuram ve arastirmalan ile iigili, ¢cevre psikologlan tarafindan
96z 6nunde bulundurulan iki 6nemli konu (Proshansky ve Fabian 1987);

e cocugun biyime ve gelisiminde, ortamin hangi fiziksel 6zelliklerinin etkili oldugu,
cocugun icinde buyudigi fiziksel ortamlardan hangi yollarla anlam, amag, bigim
ve striiktir ¢ikarttigy,

o fiziksel ortamlann c¢ocugu nasil etkiledi§i ve bigimlendirdigi, cocugun
buyimesinde ve gelisiminin surekliliginde énemli bir etken oldugudur.

Zengin ve cesitli (Yarrow ve dig.,1975) fiziksel cevreler, cocuklarin sosyo -
duygusal, biligssel ve fiziksel gelisimi ile iliski icerisindedir. Cocuklann kesfetme,
hareket etme, ilgi cekici ve degisik cisimlerle oynama ihtiyacini gidermeleri
gelisimleri icin olduk¢ca onemlidir. Pines (1973) dolagsmalanna, kesfetmelerine, ilgi
¢ekici malzemelerle oynamalarina, tirmanmalarina ve hareket etmelerine izin verilen
cocuklarin, 6grenme mekaninda ve dis oyun alanlarindaki algisal ve sosyal
becerilerde daha kabiliyetli oldugunu vurgulamaktadir. Olds (1987) ise, kisitlayici
hareketin, gelisimi kokiinden kesip attijina ve gelecek hayatta davranis ve 6grenme
zorluklarina yol acabilecegine inanmakta ve iginde ¢ocuklarin deneme, basarisiz
olma, tekrar deneme, basarmanin riskini deneyimleyebilecekleri, uyarici fakat ayni
zamanda guvenli cevreler yaratmayi tesvik etmektedir.

Weinstein’in (1987) calismasinin amaci, okul oncesi egitiminin énemli sosyo-
duygusal, bilissel ve fiziksel amaglannin altini ¢gizerek, bu amaglann 6grenme
mekanlarinin tasarimindaki etkilerini  (Osmon, 1971; Olds, 1979; Moore ve dig.,
1994) arastirmak, okul dncesi ¢cocugunun gelisimsel ihtiyaclarn ve fiziksel yerlesim
arasindaki baglantilani 6éne c¢ikarmaktir. Day ve Sheenan (1974), Day (1983),
Weinstein (1987)a go6re cocuklanin ihtiyaglanni karsilayamayan bir ortam

gelisimlerini destekleyemez.
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Calismanin konusu, OOC’larn ile ilgili oldu§undan, sadece 2-5 yas arasi gocuk ele
alinarak, izleyen basliklarda, OOC'un sosyo-duygusal, bilissel ve fiziksel gelisimi,
cocugun fiziksel gevresi ile iliski kurularak incelenecektir.

4.2.3.1. Okul Oncesi Gocugun Sosyo-Duygusal Geligimi
OOC’un sosyo—duygusal gelisimini 5 baslikta incelemek mimkin olacaktir.

a. Kisilik Kazanma (Oz Giiven): 2 ve 5 yas arasinda ¢ocuklar, baska insanlarla ve
fiziksel gevre ile karsilagsmalari sonucunda bireysel kimliklerini olustururlar. Pozitif 6z
guvenin (kisilik kazanma) olusabilmesi icin genel yaklasim, ¢ocuklarin mekansal
cevrelerinin onlann varigini yansitacak bicimde yaratimasidir. Cocuklarin fiziksel
cevreleri, mekani kullanan cocuklarnin kimlikleri, essizlikleri ve énemleri hakkinda
onlara mesaj iletecek sekilde kisisellestiriimelidir. Oz guveni (kisilik kazanma)
olusturan ikinci unsur, mekanin bir pargasi olma hissidir. Cocuklarin kisisel
ihtiyaclan karsisinda, kendilerini etkin ve yeterli hissetmeleri gerektiginden, fiziksel
cevre “gocuk olcekli” (Moore ve dig., 1994) olmahdir.

b. Giivenlik ve Konfor : Birgok gocuk icin okul oncesi, evin disinda ve
ebeveynlerinden uzaktaki ilk biyiak girisimdir. Burada, kendilerine yabanci
yetiskinlerin aligik olmadiklan dunyasi, birbirleri ile yans halinde olan akranlan ve
yeni kurallar ile karsilagifdar. Okul éncesi egitiminin baslica amaclarindan biri,
cocuklarin emniyet ve giiven duyularinin gelistiriimesidir (Weinstein, 1987). Fiziksel
cevrenin bu duyulara katki saglamasinin pek ¢ok yolu bulunmaktadir.

Cocuklarin, giristen 6grenme mekanina bakislan davetkar, tanidik, dostca ise ve bu
noktadan pek ¢ok ilgi cekici aktivite alanlari gérme imkanlan varsa, bu mekanda
glzel seylerin olduguna tahmin edilebilirler. Giriste seffaf bir cam kullaniimasi,
cocuklarin daha sinin gegmeden iceride ne oldugunu gorebilmelerine izin verir. Girig
holiinde sicak renkler, dokular, bitkiler, hayvanlar ve ilgi ¢ekici malzemeler
kullanmaya 6zen gosterilebilir (Moore ve dig., 1994; Weinstein 1987). Bunlar, bir ev
ortami duygusu iletir ve gocugun ilgisini ¢cekerek, 6grenme mekanina isinmasina
yardimci olur. Osmon (1971), girise yakin bir yerde ebeveynlerin ve ¢ocuklann
durmalan, etraflarina bakmalar, birbirleri ile vedalagmalari icin bir gecis alaninin
yaratilabilece@ini vurgular. Avlular, verandalar, holler ve koridorlar gegis mekanlan

olarak hizmet verebilir.

Cocuklarin konfor duygusu, hem duyusal uyarimlarla, hem de zemin, tavan ve engel
yukseklikleri, aydinlatma ve dokularda cesitlilik saglanmasi ile zenginlesir (Olds,
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1979, 1987). Olds ¢aligmalarinda, OOC igin kiigiik ve samimi, genis ve acgik, parlak,
log, gurtittlu, sessiz farkli tir mekanlar olmasinin énemini vurgular. Cocuklarnn,
uyanm ihtiyaglarinda farkliiklar géstermeleri ve bireysel cocuklann bile okul gini
boyunca farkh dizeylerde deneyim ve uyarima ihtiyac duymalan nedeni ile,
6grenme mekani igindeki mekansal segeneklerin, onlara uygun bir cevresel nis
bulma olasiigini arttirdig) dusiniimektedir.

Mekanlar, doldurulmus kanepeler, halillar, kum, tiyli hayvanlar, kil, boya ve su gibi
yumusak veya dokunulabilen elemanlar igerirlerse, daha konforlu ve daha az stres
yaratici olurlar (Jones ve Prescott 1978). Suyun, yarattigi dokunsal memnuniyet ile
konforu arttirici, etkin bir arag olarak énemi vardir. OOC’u dokunmadan aldi§i zevk
ile tehdit etmeyen su, ona oldukg¢a zevkli bir deneyim yasatir (Jones ve Prescott,
1978; Hartley ve dig.; 1952; Osmon,1971; Weinstein, 1987).

c. Otokontroliin Mekansal Agidan Desteklenmesi

Okul 6ncesi yillarin en carpici degisimlerinden biri, OOC’un kendi davranistarini
dizenlemedeki giderek artan yetenegidir. Okul oncesi cocuklan yavas yavas
tembihlere uyma, c¢ekici fakat istenmeyen ya da yasak davraniglardan sakinma,
zevkleri erteleme, digsal standartlara gére davranabilmede daha iyi duruma gelirler
(Marion, 1981). Ogretmenler gocuklann otokontrol ¢abalarini, 8renme mekaninin
kural ve prosedurlerinin izlenmesini kolaylastiran bir fiziksel cevre tasarlayarak,
destekleyebilirler (Weinstein 1987).

Bu konuda, genis agik mekanlardan sakiniimasinin 6nemi de cesitli arastirmacilar
tarafindan vurgulanmistir (Day,1983; Day ve Sheehan, 1974; Kritchevsky ve
Prescott, 1969). Daha acik 6grenme mekaniarindaki OOC’lar, ortalikta daha fazla
dolanmig, daha agresif olmus, daha fazla izlemis ve egitim kokenli aktivitelerde daha
az, aktif oyunda ise daha ¢ok yer almislardir (Neill ve Denham, 1982; Moore, 1987
Weinstein, 1987)

‘Dinlenme mekanlan” ya da “geri ¢cekiime mekanlar’nin yaratiimasi, fazlasiyla
uyanimis, morali bozuk ya da yorgun bir gocugun yalniz kalmasini, sakinlesmesini,
sessiz bir anin tadini gikarmasini ya da bir ikilemin icinden gikmasini saglamada
6nemiidir (Elias, 1981; Weinstein 1987).
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d. Akran Etkilesimi ve ileri Sosyal Davranig

OOCEM'leri, OOC’lann akranlan ile gruplar icerisinde sosyallesmeleri icin énemli bir
ortamdir. Bu bakis agisina gore, cocuklarnin 6grenme ve gelisim ortamlarindaki
akran etkilesimlerinin, en az yetiskin — ¢ocuk etkilesimleri kadar énemli oldugu

distniimektedir.

Okul oncesi yillan, cocuklarin beraber ya da grup oyunlarinda gegirdikleri
zamandaki artisi (Parten, 1932, 1933; Green, 1933; Rubin ve dig., 1976) ve
beraberinde bireysel oyunda bir distsiu gésterifler. Bu gelisimsel degisime artan
empati, fedakarlik ve isbirligi gosterebilme becerisi eslik eder. Akran etkilesimini
destekleyen 6grenme mekanlarinin tasarlanmasi, sadece dogal gelisimsel ilerlemeyi
desteklemekle kalmaz, aym zamanda rol alma deneyimleri ve ileri sosyal
davraniglar icin olanaklari da zenginlestirir (Weinstein 1987).

e. Cinsiyet Rolii Tanimlamasi

3 ya da 4 yasina gelen cocuklar cinsiyete bagl aktivitelerde yer almak ve ayni
cinsiyetten cocuklarla oynamak icin nispeten tutarli bir tercih gésterirler. 5 yasina
geldiklerinde, erkek oyuncaklan ya da kiz oyuncakian hakkindaki bilgileri hemen
hemen kusursuzdur (Nadelman, 1974) ve hemcins oyuncaklar tercih ederler
(Frasher ve dig., 1980). Her iki cinsiyetle de oyun oynama, iki cinsiyete de genis
cercevede alternatifler sunar ve onlarn cagdas yasamin gercekleriyle daha rahat
kars! karsiya getirir (Frasher ve dig.,1980)

Eisenberg ve arkadaslar (1982), cocuklarn, oyuncak secimlerini; ¢ogunlukla
cinsiyete bagh nedenlerle degil, oyuncaklarnn ne ise yaradigina gére yaptiklarini
ortaya koymustur. Bu bulgunun nedenlerinden biri, 6zellikle cinsiyet gorevlerinin
standartlarinin benimsenmis olmasi degil, ayni oyuncaklarla 6énceden tanigilmis
olmasidir. Okul o©ncesi ortami cinsiyet roli gelisimine, cocukiari, normalde
karsilasmayacaklari araglan kullanarak karsi cinse karsi heyecanlandirarak katkida
bulunabilir (Weinstein, 1987).

Cocuklan karsi cinse alistirmak icin yapilan ¢alismalar arasinda, Kinsman ve Berk
(1979)in calismasi, dgrenme mekanlarinda, blok oyun ve evciik  alanlannin
yaratiimasi gerektigini vurgulamaktadir. Sonuglari, hipotezle tamamen uyusmasa
da, bu calisma her iki alanda da, iki cinsin de bulundugu daha ¢ok grubun
olusmasini saglamistir. OOC'lann, yapilan bu degisimlere, alanian birbirinden
ayirmak icin  kamyonlar, ayna, Ot masasi ve bagka esyalart kullanan OOCEM
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goreviilerinden ¢ok daha kolay alismis olmalari da ilgingtir. Benzer sekilde, ayirnmin
kaldinimasina, cinsiyete bagh aktivitelere kars) cok daha kati olan kiz gocuklar,
erkeklerden daha kolay alismislardir.

Cohen ve Trostie’in galismalarinin (1990) sonucu, erkek ve kizlarin farkh kesif
imkanlanna sahip olduklarini onaylamis ve literatiirde, gevresel bilgileri elde etmek,
algilamak ve kullanmak igin farkhi stratejiler gelistirdiklerini ortaya koymustur.
Gorunuse goére kizlarin gevrelerindeki detay ve karmasikii§li daha tercih etmeleri
aslinda, onceki gelisim deneyimlerine dayanir. Bu deneyimler, daha yogun ve belirli
analizlerle ozellesmis arayislarla gelismisti. Cohen ve Trostle'in (1988, 1990)
6nerdigi gibi, kizlarin tercihleri, okul ortaminin daha karmasik olusu gibi ¢evresel
faktorlerin desteklemesi dogrultusunda; daha cok aynnti, daha karmasik sekil
kullanimi, daha yogun aydinlatma, daha parlak renk kombinasyonian yénundedir.
Acikga, kizlarin yakin c¢evre verilerine olan ilgileri, erkeklerin daha uzak,
makroskopik bakis agilarinin tersine, ¢alismalarinda onlari destekler.

4.2.3.2. Okul Oncesi Gocugun Bilissel-Algisal-Entelektiiel Gelisimi

Okul 6ncesi gocugun bilissel — algisal — entelektiuel gelisimi, fiziksel cevre ile
baglanti kurularak 3 baslikta incelenecektir.

a. Gevredeki Araglar

Okul 6ncesi yillar, OOC’un islem éncesi disiince evresi zamanidir (Piaget, 1926).
Bu zamanda c¢ocuklar, fiziksel dinya géruslerini belider. Koruma, Piagetnin
“‘mantiksal - matematiksel bilgi” diye adlandirdigi iligkiler, siniflar, dlciim ve sayim
bilgilerinin bir yénudur (Kamii ve DeVries,1977). Mantiksal - matematiksel bilginin
olugsmasi, okul éncesi yillanin ana amaglardan biridir ve siniflandirmayi (eslestirme,
arama, etiketleme), siralamay (karsilastirma ve farkliliklan koordine etme) ve sayi
konseptini (esitlik yaratma siireci) icerir. Bu gelisim faaliyetlerini desteklemek icin
cevrede, bu faaliyetleri davet edecek, arastirmaya, karsilastirmaya, aramaya ve
saymaya tesvik edecek ilging araglar bulunmalidir. Ogretme sanati, cocuklara ilging
fikirler verecek bir ortam ve materyal kaynagi hazirlamakla baslar.

Siniflandirmaya yonelik firsatlan arttirmak igin, Hohmann-ve arkadaslan (1979),
ogrenme mekanlarinin, hem benzer fakat ayni boyutta farklilasan araclar, hem de
birden fazla boyutta da bulunabilecek araclar icermesi gerektigini séylerler. Benzer
olarak, siralama firsatlan da, 3-4 boyuta sahip benzer araglarla etrafi donatarak
desteklenebilir. Ev igleri béluminde kitaplar, tencereler, éicim kasiklari, her biri belli
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6lcim degerlerine sahip yemek kaplan; sanat bélimiinde farkli boyutlarda kagitlar,
fircalar, kagit tabaklar ve makarna; manipulatif oyun béliminde ise civiler, gekicler,
matkaplar, ve cesitli doku ve boyutlarda kum kagidi pargaian bulunabilir. Tum bu
araclan arastirma, karsilastirma, tarama ve sayma becerilerini gelistirecek bigcimde
dizenlemek de dnemlidir.

Araclann organize edilmelerinin, kullanimlanini da zenginlestirdigine dair saglam
veriler bulunsa da (Weinstein, 1987, Phyfe-Perkins, 1982), bu tiur kullanimin,
mantiksal neden bulmayl destekledigine dair kanitlar azdir. Nash (1981)
calismasinin sonucu olarak, ‘mekansal olarak organize edilmis’ ogrenme
mekanlarinda c¢ocuklarin, ‘gelisiglizel organize ediimis’ 6grenme mekanlarindaki
cocuklara nazaran daha karmasik aktivitelerle ilgilendiklerini, daha karmasik sekiller,
renkler Urettiklerini ve aktivite merkezlerindeki blok, boncuk gibi aracglan kullanarak
degisik sekiller yarattiklarini ifade etmektedir. Nash'in aragtirmalan, mantiksal-
matematiksel bilginin, 6grenme mekani tasarimiyla desteklenebilecegine dair ilk
deneysel kanitlan elde etmistir.

Rubin ve Maioni (1975), sembolik rol deneyimlerinin, c¢ocuklann mantikh
distinebilme becerilerini etkiledigini, dramatik oyun oynayan ¢ocuklann daha Gstin
siniflandirma becerisi gelistirdiklerini ortaya koymustur. Cocuklarin dramatik oyun
sirasinda baska roller Gstlenmesinin, mantiksal disinme igin gerekli karsilikh
iligkileri daha iyi anlamalarna olanak verdigi diisiniimektedir (Weinstein, 1987).

b.Yaraticilik ve Problem Cézme

Wallach ve Kogan (1965, s.289), yaraticlhdi “ilkk olarak, icerigin birlestiriimesinin
saglanmasi, ikinci olarak ise birlestiricinin oyuncu olarak izin veren gérev davranisi
icine girmesi* olarak tanimiarlar. Diger bir deyisle yaraticilik, etkileyici tepkilerle
degil, eldeki goreve oyun sever bir sekilde yaklasarak da nitelendirilebilir. Yaraticiik
Uzerine yapilan calismalar (Christie ve Johnsen, 1983), oyunlann yaraticilik
tzerinde buyik etkisi oldugunu o6ne sirerler. Dansky (1980), serbest oyunlar
sirasinda ‘sembolik aktiviteler in ortaya cikmasinin birlestirmede akicihgin
artmasindan sorumlu oldugunu ortaya atar. Birgok arastirmaci, oyun ve problem
¢cbzme arasindaki iligkiye de dikkat cekmektedir (Smith ve Dutton, 1979).

Fiziksel ¢gevrenin, yasa uygun araclarn yardimiyla dramatik oyun merkezi yaratarak,
rol yapma firsatiarini desteklemesi dnemilidir. Oyun cesitlerini arttiran araclar,
6grenme mekaninda mevcut olmalidir. Jones ve Prescott (1978), ‘agik’- su , boya,
hamur, kum ve ‘ kapal’’ yap-boz, ¢alisma kitaplan, sekil kesme araclari arasindaki
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farklan belirlerler. Bu agik-kapali boyutlar aracin barindirdigi kisittamalarin acik,
dogru bir ¢éziim icin yardimer olup olmadigiyla ilgilidir. Bu agidan oyun araglarnni
analiz etmek, Ogretmenlere vyaraticlhds ve problem ¢6zme yetenegini
gelistirebilecekleri bir ortam yaratmalan agisindan yardimci olabilir (Weinstein,
1987).

c. Dikkat Araligi ve Gorev Katilim

Kugik gocuklann dikkatlerinin kisa donemli oldugu bilinir. Okul dncesi dgretmenleri,
kisa aktiviteler yapmali, kiiglik ¢ocuklan uzun sureli bir oyuna veya uzun bir
hikayeye yénlendirmemelidir. Arastirma bulgulan, dikkat araliginin yapilan
aktiviteye, kullanilan araglarin karmasikiigina, ortamin organizasyonuna bagh
oldugunu da gostermektedir.

Rosenthal (1973), aktivite alanlarinin ¢ocuklarin katihmini surdirebilme 6zelliginin
cok degisken oldugunu ortaya ¢ikarmig, sanat ve tiyatro kdsesinin en fazla dikkat
araligim saglayan merkez oldugunu ifade etmistir.

Jones ve Prescott (1978), tek bir kullanima hizmet eden basit araclarla, parcalara
aynilabilen, birlestiriiebilen elemanlara sahip, ¢ocukiarin dusiinmesine ve
dogaglamasina olanak veren daha karmasik araglar arasindaki farka dikkat cekerler.
Araclarin karmasikh@: cocuklarin dikkatini geker ve gelisimlerinde etkili olur.

Cocuklann dikkati, 6grenme mekaninin mekansal organizasyonuna da baghdir.
Prescott ve arkadaslarn (1972), Hoffman (1976), Teets (1980) ve Sutfin (1982)
tarafindan geligtirlen arastirmalar, aktivite merkezlerini boélmeyen sirkillasyon
alaninin, depo alanlarinin, birbirinden ayr aktivite merkezlerini ayirmasinin (daginik-
toplu, sesiz-guraitil), iyi tanimlanmis, bélinmis merkezlerin ve yeterli miktarda
aracin olmasini 6ngdrir. Cocuklann dikkat araliklan degiskendir. Karmasik araclar
saglanarak ve ogrenme mekanlan, yuksek kalitede bir mekan elde etmek icin
organize edilerek, katihm orani arttinlabilir (Weinstein 1987).

4.2.3.2.1. Okul Oncesi Gocugun Bilissel Geligimindeki Davranis Settingleri

Barkerin (1968a, 1968b), ‘davranis settingleri’ olarak adlandirdi§i ortamlarda,
OOC'larin bazilan égretmenlerle, bazilan tek basina, bazilar ise gruplar halinde
olmak (zere, ayni anda birgok ¢ocuk fakh projeler ustinde cahsirar. Davranis
ortamlari hakkindaki tartigmalar genellikle, ortamlarin fiziksel &zelliklerinden ¢ok
sosyal, davranigsal ve mekanlann gecici karakterleri (zerinde yoguniasmislardir
(Moore, 1987).
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OOGEM'lerindeki davranis ortamlarini inceleyen calismalar arasinda, Rosenthal'in
(1974), 37 OOCEM'ndeki OOC'larin katihmim sirdirebilme 6zelligini katihm
surelerinin Slgimiyle belirledigi arastirmasi 6rek olarak verilebilir. Sanat, blok
oyunlar, macera oyunlari igin aynimig ortamiar en ilgi ¢cekenlerdir. Tiyatro bélumi
ise en uzun tutucu gilice sahip bodlimdur. Ayni tir bulgular, Shure (1963) tarafindan
da belgelenmistir.

Moore (1987), OOC ortamlarinin, gocuklann gelisimlerini nasil etkiledigini
incelemigtir. Moore’'un davranis ortamlarini inceleme c¢alhismalan, OOC’larin
davraniglan ve kurgusal 6zelliklerle ilgilidir. Moore, OOCEM fiziksel cevresinin
biligsel gelisime yaptigi katkilari (1987), “ic mekanin agikhk derecesi ve aktivite
alanlarinin tamimi” olmak tzere iki béliimde incelemis, her iki tasanm boyutu icin de
yeni dlcimler gelistirmis, tasarimda farklilasan merkezlerde, “gelisimi destekleyen*
davraniglan inceleyen sistematik gézlemler yapmistir. Moore’'un (1987) arastirma
bulgulan su sekildedir: Rastlantisal / kontrolli davranis miktarlari, farkli davranis
mekanlarnnda degismemektedir. Fakat gugclii, acik felsefeye sahip olan merkezlerde,
davranig alanlarinin mekansal tanimiyla, egitim felsefesi arasinda belirgin bir iligki
vardir. Aktivitelere katilim derecesi, mekansal tanimla dogrudan iligkilidir. Merkezin
buytklaguyle ilgili olarak da, katihm derecesi, iyi tammlanmig kiigiilk merkezlerde
daha iyidir. Davraniglan baslatan cevre ve 6gretmen stilleri arasinda da yakin iligki
bulunmaktadir: mekansal olarak iyi tanimlanmis alanlar ve agik egitim birleserek
kendini kontrol eden davranisi arttirmaktadir. Arastirmaci davranis agisindan
sonugclar, bu tip davranislarin mekandan etkilendigini ortaya koymaktadir. En yliksek
derecede arastirmac) davraniglar, mekansal olarak iyi tanimlanmis mekanlarda
ortaya ¢cikmaktadir. Dedigken ve zayif tanimlanmis mekanlarda ise, tam tersi durum
s6z konusudur (Moore 1987). Biligsel gelisimi etkileyen, ne sadece fiziksel cevre,
ne de sadece sosyal ¢evredir. Bunu etkileyen aslinda sosyofiziksel ortamin birlikte

calisan tim elemanlaridir.

lyi tanimlanmig hareket ortamlari, bir aktiviteyle sinidanmis, sirkillasyon ve hareket
alanlarindan kesin sinirlarla aynimis, akustik ve gérsel aynmiarla aynimis mekanlar
olarak tanimlanir (Moore ve dig.; 1994). Genelde, 2-5 ¢ocuk ve bir 6gretmen icin
tasarlanmiglardir ve aktivite igin depolama alani, ¢calisma alani, aletler icin elektrik
baglantilar iceriler. Diger yandan, iyi tanimlanmamis aktivite alanian, ozel
tanimlaninin disik oldugu alanlardir. Ornegin alan, grup buyuklugu icin ya ¢ok
buylk ya da gok dardir, kaynaklar ve ¢calisma alanlan her zaman kullanim igin hazir
bulunmazlar veya o aktivite icin uygun degildirler (Moore, 1987).
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Moore ve arkadaslari ( 1994 ), uygun hale getiriimis a¢ik alani, daha kigik, kapal
mekanlar iceren bircok acik alanin karigsimi olarak tanimlar. Acik alanlar, daha kiigik
gruplann kullanimi icin béltnebilirer, kigik alanlar da daha biiyiik gruplarin beraber
olmalan igin birlestirilip, daha genis hale getirilebilirler. Birbirinden ayri, fakat yine de
baglantih alanlar, mekanin daha iyi kullaniimasini, egitimsel aktivitelere daha ¢ok
katilimi, daha az pasif davraniglarin olugsmasini, oyun alanlarina daha az midahale
edilmesini, daha ¢ok gocuk kaynakh davraniglan ve arastirmayi saglar (Evans ve
dig., 1991; Moore, 1987, Moore ve Lackney, 1994). Uygun hale getirimis agik
alanlarda yapillan arastirmalardan cikartlan sonuclar, tanimlanmis davranis
alanlannin 6grenme mekanindaki mudahaleleri azalttidini, gocuklarin dikkat
zamanini ve katilimini, gelistirici aktivitelerle arttirdigini gdstermektedir.

4.2.3.2.2. Dramatik Oyunun Okul Oncesi Gocuk Gelisimine Etkisi

Okul 6ncesi egitimde, dramatik oyun merkezinin énemli bir rolii vardir (Fox, 1976;
Garvey, 1974, 1979). Ginlik yasam deneyimlerinden etkilenen c¢ocuklar, bu
deneyimleri degistirip yeniden yasamaktan zevk alirlar. Ornegin, ¢ocuklar tiyatro
oyunlarinda buyuklerin rollerine burinirier ve bu role uygun yepyeni davraniglar,
ortamiar yaratidar (Sanoff ve Sanoff, 1981). Dramatik oyun aktiviteleri arasinda
evcilik, dikkancihk ve ulasim oyunlarn sayilabilir. Bu tir oyunlar, ¢ocuklarin
kendilerini ve digerlerini anlamalarina, ne olmak istediklerine dair givenlerinin
gelismesinde o6nemlidirler. Dramatik oyun aktiviteleri sayesinde c¢ocukiarda
kendilerine pozitif bakis, sosyal gelisim, dil gelisimi (Cowe, 1967), rol ustlenme,
hayal-gercek aynmini yapabilme becerisi geligir.

Hart (1987), kigik kiz ve erkek cocuklarin hayali evcilik oyunu ile ¢ok ilgilendiklerini,
fakat 7 yas lzeri erkek gocuklann bu oyuna ilgi duymadikiarini gézlemlemistir. Bu
farkhhgin nedenini, ic mekanlarin kizlar, dis mekanlann ise erkekler igin daha uygun
oldugunu vurgulayan, genel sosyal davranis olarak agiklamistir. Dramatik oyun,
6drenme mekaninda, kiz ve erkeklere gercek hayattan sahneler oynamalarini
saglar, kisisel ihtiyaclarini ifade etmelerine ve degisken rolleri deneyimlemelerine

yardimci olur.

Arastirmalar, dramatik oyunlann &gretici degerlerini vurgulamig ve dramatik
oyunlann, siniflandirma yetenegiyle (Rubin ve Maioni, 1975), yaraticilikla (Dansky,
1980), dijerlerine mekansal bakis acilan yukleme becerisiyle (Rosen, 1974; Rubin
ve Maioni, 1975), isbirlik¢i problem ¢ézme davranisiyla (Rosen, 1974) ve nicelik
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anlayisiyla (Golomb ve Cornelius, 1977) olumlu agidan iligkide oldugunu ortaya
koymustur.

4.2.3.2.3. Gevresel ipuglan

Yonlenmeye ait ipuglan ve mekansal kurgu vasitasiyla, fiziksel gevre tarafindan
olugturulan enformasyonun okunabilirigi, cocuklann bir aktivite se¢mesinde ve
sosyal mekan simirlarinin tanimlanmasinda adeta bir rehberdir (Cotterell, 1984).
Kendilerine yabanci bir OOCEM fiziksel gevresine giren OOC’lan icin ydnlenmeye
ait ipuclan saglayan tasarimlar, akil kansikhigini ve yabancilagsmayi azaltmakta,
biligsel organizasyona yardimci olmakta ve 63renme mekanlarina adaptasyonu
kolaylastirmaktadir (Schouela ve dig., 1980).

Kurgusal bilginin kazaniimasinda etkisi oldugu bulunan etmenler, kat planinin
karmasikiigi (Moeser, 1988; O'Neill, 1991a, 1991b) ve binalarin gérsel gegirgenlik
dizeyi (Garling ve dig., 1983) gibi tasarim ozelliklerini icermektedir. Weisman
(1987), karmastk yapilar baglaminda, goérsel karakteristiklerinden, farkliliklarina ya
da iglevsel onemlerine dek pek cok farkh seyin, yerleri roper noktasi olmaya deger
hale getirebilecegini éne sirmistur. Benzer bir sekilde Evans ve arkadaslan (1982),
Appleyard’in  (1970) &nceki bulgulanmi daha ileri diizeyde genisletme
denemelerinde, insanlarin kent baglaminda, bir binayi ve yerini hatirlama
yeteneklerinin; binanin bigimi, yiiksekligi, etrafinda hareket eden insanlarin sayisi,
fiziksel bakim diizeyi gibi genis kapsaml etmenlere dayandigini sdylemektedirler.
Biligsel kuram bakis acisindan, réper noktasi, enformasyonun diizenlenmesini, iligki
kurulmasini veya hatirlanmasim saglar (Peponis ve dig., 1990).

Réper noktalar, sinirlar ve engeller gibi g¢evresel ipuglan, cocuklarin mekansal
cevreyi tanimlamalarini saglar, aktivitelerini planiamalannt ve sirdirmelerini
kolaylastinr (Goldbeck, 1985). Ornegin zeminlerdeki ya da koridorlardaki farkl isaret
ve semboller, OOC’larin belleklerinde yer ederek &grenme mekanlanni, diger
mekanlari kolayca bulmalarini ve ¢evreye alismalarini saglamaktadir.

Goldbeck (1985), hem farkh fiziksel niteliklerin, hem de bu niteliklerin
organizasyonunun, &6grenme mekaninin tanimianma ve hatifanma dizeyini
artiracagini ifade etmektedir. OOC’lar, mekansal ortamin hatifanmasinda ¢evredeki
fiziksel ipuclanni kullandiklan icin, fiziksel cevrede mekansal konum, sabitlik ve
kararhihk esastir. Yetigkinler, yerleri yakin ve uzak roper noktalan ile
kavramiagtinrken, tersine, ¢ocuklar, sik stk mekansal pozisyonu kodlamak igin
sadece en yakin cisimleri kullanifiar (Acredolo, 1976). Roper bir nesnenin
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kimildatiimasi, kigik cocuklann degisime alisirken zorluk c¢ekmelerine sebep
olabilir. Duvarlar, bélmeler, bir halinin kenarlani ya da zemindeki isaretler gibi
sinirlar, ayni zamanda c¢ocuklarin yerleri hatilama yeteneklerini desteklerler.
Roperler vasitasiyla oldugu gibi, ¢ocuklar yerleri bir sinira “yakin® olarak da
kodlayabilir, sinirfari ve zemin kaplamalarini, “ic-dis” ya da “acgik-kapal” iligkilerini
tanimlamak icin kullanabilirler.

Ogrenme mekan OOC’a hem dolayli hem de dolaysiz, bir dizi mesaj iletebilir (Nash,
1981). Ekipman ve mobilyalann yani sira yuzey dokusu, renk ve maizeme gibi
cocuklara sessiz mesajlar iletmek igin onlarla etkilesimde olan fiziksel elemanlardan
olusan 6grenme mekani, cocuklann aktivitelerini cesaretlendirecek ve onlan
bagimsiz tercihler yapmaya davet edecek sekilde duzenlenmelidir. Birgok mekan
kisilere, nasil davraniimasinin beklendigi, ne yapiimasi ve yapiimamasi gerektigi
hakkinda mesaijlar iletir. Bu bazen bilgi veren bir isaret olabilir.

Herhangi bir gdézlemcide, gi¢li bir imaj uyandirabilecek belli nitelikleri olan yapilar,
iclerinde hangi islevin bulundugunu sembolik olarak ifade edebilir, ic yasamlarini ve
aktivitelerini yansitan sessiz mesajlar iletirler. Davetkar ya da sezdirici olabilen,
gorunuriukleri énemli olan bu yapilarin, OOC’lar g¢ocuklar Uzerinde derin etkileri
olabilir.

Mekanlarin bigimleri, mobilyalarin ayarlanisi ve isaretler, tepki uyandirmak icin
sessiz mesajlar ileten fiziksel ipuglandir. OOCEM'nin estetik niteligi, cocuklarin
duygularini etkiler ve kendi degerieri hakkinda mesaijlar iletirken, oyuncakliar ve oyun
strikturieri cocuklara neler yapabileceklerini séylerler. Citler ve mobilyalar sinirian
belirlerken, 6n avlular ve cepheler bir binanin ylzini: sunmaktadir (Sanoff, 1995).

4.2.3.3. Okul Oncesi Cocugun Fiziksel - Motor Geligimi

Okul 6ncesi yillari, bagcik baglama ve gémlek ilikleme, kayma, sigrama ve dengede
durmanin égrenildigi zamanlardir. Bu gibi eylemler, OOC’un giderek artan buyiik ve
kiiciik kas kontroliinii tesvik ederler. Buna ragmen, okul 6ncesi 6gretmenleri, kigik
kas aktivitelerini tesvik edecek cevrenin hazirhgina oldukga dikkat etseler de, buyik
kas hareketi icin imkanlar tanimayi ihmal etmektedirier (Weinstein, 1987).

Biiyiik kas hareket merkezierinin mekana gereksinimi vardir. Cogu OOCEM, bu
sorunu, biiylik kas aktivitelerini dis oyun alanlanina tastyarak ¢ézmeyi denemektedir
(Moore ve dig., 1979a; Shaw, 1987). Halverson ve arkadaslan (1973), 6zellikle dis
mekan kullaniminin iklim nedeni ile gerceklesemedigi bolgelerde, OOC lar icin bir i¢
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hareket merkezinin gerekli oldugunu ileri sirmektedir. Bir hareket merkezi, biytk
tirmanma ekipmanini barindiracak kadar genis olmasa da, oyuncak fasulye
torbalannt atmaya ve dengede durmaya, ziplamaya, bogusmaya yetecek biyiiklikte
bir mekan olabilir. Hareket merkezi, herhangi bir diger aktivite merkezi gibi serbest-
oyun secenekli olarak kurulabilir ya da her giin belilenmis bir zamanda, genis bir
acik mekan olarak kurulup daha sonra demonte edilebilir (Weinstein, 1987).

Hareket merkezlerinde, genis bir beceri yelpazesi saglamanin sart oldugunu belirten
Herkowitz (1978), bu yelpazenin olusturuimasinda (i¢ yol 6nermektedir:

o Ogrenme mekanlan g¢ubuk, top, merdiven, barfiks gibi ekipmaniarin, yiiksekligi,
agirhd ve boyutu degisken olan, ¢oklu pargalarn bulundurmalidr.

e Cocuklarin kendi beceri diizeylerine uygun olarak ayarlayabilecekleri ekipman
bulundurmak faydalidir (6r. cocuklarin dikligini degistirebilecekleri bir kaydirak,
disey standartlara uygun ve gocuk ziplamadan algaltilip yukseltilebilen bir gubuk
vb.).

e Cocuklara, dogalarindan dolayl genis bir beceri alan kazandirabilecek bir ucu
genis, diger ucu gittikge daralan bir yiriime tahtasi benzeri bir ekipman verilebilir.

Kendini dederlendirme araclarinin, cocuklann beceri ve gelisimlerini test etmeleri
icin, hareket merkezinin igine insa edilmelerini dnerir. Cocuklarin ne kadar yiiksege
tirmanabildikierini akillannda tutabilmeleri icin, merdivenin her basamag: farkli bir

renge boyanabilir.

Weinstein (1987) ise, genis hareket aktiviteleri icin uygun fiziksel olanaklar
saglanirken, uygun olmayan kosma, tirmanma ve kaba itisme oyunlannin
digerlerinden aynimasint, bu oyunlara farkl bir fiziksel gevrede olanak sunulmasini

onerir.

4.2.4. Okul Oncesi Gocugun Gelisimsel Ihtiyaglan

Okul éncesi cocugun gelisimsel ihtiyaglan, fiziksel gevre ile baglanti kurularak 4
baslikta incelenecektir.

a. Emniyet ve Giiven Duygusu

Konforlu ve tahmin edilebilir cevrelerin, emniyet ve given duygularini arttirdigini ve
cocuk gelisiminde kritik olduklan arastirma sonuglarindan anlagiimaktadir. OOC’lar
kendilerini emniyette hissetmedikce fiziksel cevrelerini kesfetmeyeceklerdir (Little ve
Ryan, 1978). Bu kesifler bilissel, duygusal ve fiziksel geligim icin gok 6nemilidir.
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Mimari nitelikler dokunmaya davet eder ve emniyet hissi verirlerse, dokunsal
duyularin, emniyet mesaji iletiminde OOG icin énemli olmalan sebebiyle, OOCEM
givenli bir yuva olarak kabul edilebilir (Bettelheim, 1974). Zemin kotunda, tavan
yiksekliginde, aydinlatmada, renklerde ve diger fiziksel elemanlarda belli
degisimlerin konforlu, ilgi ¢ekici ve guvenli bir yer duygusunu zenginlestirecegi
dastnilmektedir (Olds, 1987; David ve Weinstein, 1987).

b. Sosyal Temas ve Mahremiyet Hissi

OOC’lar da insan varig: gibi, mahremiyet hissi vasitasi ile, bagkalarinin kendilerine
erisimini kontrol eder (Laufer ve Wolfe, 1977; Zeegers ve di§., 1994), paylasilan
mekanlarda uzlagmay: 6grenir (Houseman, 1972), yainiz kalma gibi gibi 6zerklik
konularini dile getirir (Greenman, 1988), kendilerini gevrelerindeki karmasadan
uzaklastinr (Prescott ve Jones, 1972), becerilerini saglamlastirir, ustaigin ya da
essiz bir Griin yaratmanin zevkini tadar (Minuchin ve Shapiro, 1983), géziem yolu ile
yeni durumlara hazidanir (Olds, 1987) ve kendilerini gelistirmeye calisiriar
(Altman,1975). OOC'larin, bdigesellik mekanizmasi sayesinde, mahremiyetlerini
saglayabilmelerinin bir yolu - da, belli 6zel bir alani, kendi kullanimian icin
belirlemeleri ve hatta bagkalarina karsi korumalandir (Altman, 1975).

Buna ragmen, ¢cocugun hem fiziksel, hem de sosyal ¢evresi, OOC’un mahremiyet
arayisimi destekleyebilir ya da destekleyemeyebilir. OOCEM ortami genellikie,
OOGC'lan, givenilir olarak koruma ve sirekli nezaret icin tasarlanmaktadir. Fakat
OOGEM cevrelerinin, gocuklarin mahremiyet haklarina saygi duyulan (Hildebrand,
1991), “yetigkinlik anilaninin sihiri yerleri” (Greenman, 1988) olarak yaratiimasi
mumkindir. Yetigkinlerin hatifadigi bu “6zel yerler” sik stk dolaplar gibi i¢
mekandaki yerleri ve biyik bir elma agaci ya da orman yolu gibi dis mekandaki
yerleri icerir (Dovey, 1990).

Gunden gine daha fazla sayida OOC'un kayit oldugu ve uyanik zamanlarinin
cogunu gegirdikleri OOCEM tasariminda, fiziksel ¢evrenin OOC’un mahremiyet
arayici davranigt ile iligkisini g6z éntinde bulundurmak oldukga 6nemlidir.

c. Gevresel Yeterlik

Cevresel vyeterlik, “kisinin kendi hedeflerini yerine getirmek ve deneyimini
zenginlegtirmek igin ¢evresini kullanma bilgi, beceri ve kararhh@” olarak
tanimianabilir (Saegert ve Hart, 1978a, 1978b). Cocuklar cevreleri ile mesgul iken
kendilerini yeterli hissetmiyoriarsa, yetiskin olduklarinda gevreyi degistiime ya da
yénetmede yer almamaya daha yatkin olabilirler.
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Konstriiktif oyunun sagladig: psikolojik ve sosyal yararlart anlamak igin, yetiskin
rollerinin  6greniimesinin, duygusal karmasa ile ugrasma imkaninin, mekansal
iliskilerin kesfinin, kisinin kendi yerini olugturmasinin ve belki de hepsinden en
onemlisi, cevresel yeterlik hissinin gelisiminin géz énline alinmasi gerekir (Hart,
1987).

Fiziksel ¢evrenin yerlesim planinin kavranabilir olmasi yeterlikte rol oynayabilir (Little
ve Ryan, 1978). Réperer ve sinirlar gibi cevresel ipuglarinin da, OOC larin fiziksel
cevreyi algilamalanna yardimci olmalan ve aktivitelerin planlanmasint  ve
surdiriimesini kolaylastrmalan nedeniyle, OOC’un fiziksel cevresindeki yeterlik
hissinin gelisimine katkida bulunabilecekleri diistiniimektedir.

d. Ozdeslik duygusu

OOC un kimlik duygusu ile ilgili cocuk gelisimi ve gocuk bakimi alanlarinda ¢ok az
yazi yazilmistir, fakat cocuk dykileri yazarlan bu konunun éneminin farkindadirlar.
Az sayida, cevre planlama ve tasanm profesyoneli bu konu ile ilgili ¢calismalar
yapmislardir (Muntolana-Thornberg, 1982; Rudovsky, 1964).

Proshansky ve Fabian (1987) calismalarinda, ‘yer kimligi * dedikleri kuramsal bir
yaptyl tanimlarar. Yer kimligi, fiziksel ¢cevre algisiyla ve kisinin kendini tanimasiyla
ilgili kisinin kendi kimliginin bir striktiri olarak (Proshansky ve Fabian, 1987)
tammianabilir. Kisinin, icinde yasadig) fiziksel dunya izerine gelistirdigi fikirler icin bir
konsepttir. Bunlar sadece c¢evrenin fiziksel 6zelliklerine degil, yerlerin sosyal
anlamda ozelikleriyle de ilgilidir (Lindholm, 1995). Bu sartlar hem belirli settinglerle
(Barker, 1968a, 1968b) veya setting tipleriyle, hem de settingler arasindaki iliskilerle
alakalidir. Cevrelere olan pozitif badhhg: (yer sahiplenmesi) ve daha negatif yukli
mekansal iliskileri de icerirler. Proshansky ve Fabian (1987) ev, mahalle ve
OOCEM'ni, cocuklarin ‘yer kimliklerini* yarattiklan ii¢ énemli ortam olarak géririer.

4.2.5. Oyunun Tanimi ve Okul Oncesi Gocugun Gelisimindeki Onemi

Oyun, OOC’un gordiiklerini, duyduklanni sinayip denedigi, 6§rendiklerini pekistirdigi
bir deney alani, dogal bir é§renme, yaratma ortami; OOC'un 6zgurliuga; diger
cocuklarla en dogal anlagma ortami; gelismesi ve kisilik kazanmast icin sevgiden
sonra gelen en énemli ruhsal besinidir.

Asirlar boyunca, farkh kiltirlerden gelen c¢ocuk oyunlarinin genellikie benzer
Ozelliklere sahip olmasi nedeni ile oyun evrenseldir. Oyun gocukluk ¢agi icin temel
bir ihtiyactir ve 6grenme deneyiminin tam karsihgidir. Kuramci ve arastirmacilar
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Froebel, Dewey, Montessori, Piaget, Elkind, Smilansky, ve digerleri, cocugun
gelisiminde oyunun Onemi Uzerinde durmuglar, saghklh biyime ve gelismenin
cocugun sosyo-duygusal, biligsel ve fiziksel gelisimini icerdigini savunmuslardir
(Thompson ve di§. 1997). OOC hayatinda oyunun 6neminin bilinci, son yillarda
cocuk oyunlan igin yeni program ve cevrelerin yaratiimasi noktasina kadar
gelismistir.

Piaget (1964), “6ziumseme” ve ‘“uyarlama’ olarak adlandirdigi geligimin iki
tamamlayici 6zelligine dikkat gekmektedir. Bunlar, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin
OOC'lan yapisal oimayan oyun ve yapisal 6grenmeye tesvik etmesinin nedenidir.

Cocugun gelisiminin cogu, spontane olarak yapisal olmayan alanlarda, ¢cocugun
kendi kesif ve icadindan 6grendigi, gelistirdigi oyun sirasinda olugmaktadir. OOG'lar
mesgul insanlardir. Dokunmay), kosusturmayi, kazmayi, dirtmeyi, sallamaysi,
dinlemeyi, koklamayi, dokmeyi, cevrelerinde yeni ve ilgi ¢cekici ne varsa oynamayi
severler (Wilson, 1995). Diger yandan, gocuk i¢in oyun ve 6grenme, oyun ve ig, ya
da disler ve gercekler arasinda kesin bir ¢izgi yoktur. Okul éncesi ¢cocugu, kurallari,
rolleri, sosyal durum ve imkanlarn kesfetmek, yaratici ve kesifsel gereksinimierini
karsilamak icin oyun oynayacagi alana ihtiyag duyar (Strom, 1980; Moore ve dig.,
1994).

OOC, yasam icin gerekli olan davranis, bilgi, beceri vb. seyleri oyun icinde
kendiliginden 6grenir. insan iligkileri, yardimlagsma, konusma, bilgi edinme, aligkanlk
ve deneyim kazanma, kadin-erkek, ana-baba, 6gretmen-6grenci rollerini anlama vb.
olgular oyun iginde kavrar, benimser ve pekistirir. OOC’un kisiligi, oyun icinde daha
belirgin cizgilerle ortaya cikar ve gelisir, yetenekleri daha iyi gorilebilir, geligmesi
daha iyi yénlendirilebilir.

4.3. Boliim Sonuglan

Ev, mahalle ve OOCEM, gocugdun deneyimieri sonucunda sosyallesmesini saglayan
ve varhgini belirleyen 3 é6nemli ortamdir. Bu bdliimde gocugun gelisimsel asamalan
incelenerek, OOC’lann sosyo-duygusal, biligsel-algisal-entelektiel ve motor-fiziksel
gelisimleri, fiziksel cevreleri ve deneyimledikleri mekanin ozellikleri ile iligki kurularak
aciklanmaya cahsimistir.

OOCEM tasanminin, fiziksel gevrenin kisisellesmesini saglayacak, OOG’ta mekanin
bir parcasi olmasi hissini yaratacak, genis-acik alanlardan sakinilarak, 6grenme
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mekanlarinin kurallarinin  6grenilmesini ve hissedilmesini kolaylastiracak bir ev
ortami ve imajl yaratacak sekilde yapimasinin, OOC'un sosyo-duygusal gelisimi
acisindan énemli oldugu dastnltimektedir.

OOC un biligsel-algisal gelisimi agisindan, 8§renme mekanlarinin organizasyonunun
niteligi, tanimlanmis aktivite merkezleri ve buradaki araclarin karmagikig, OOC'gun
yénlenmesini ve fiziksel ¢cevreyi algilamasini kolaylastiracak, réper noktalari, sinir ve
engeller gibi cevresel ipuglannin varigi oldukca énem tagimaktadir.

Cevresel niteliklerin, duyular ile edinilen enformasyonu etkilemesinin olasihgi gibi,
hareket, sorgulama, yogunlagsma ve sosyal etkilesim icin firsatlar hazirlayan egitim
ortamlan da, kisinin ¢evreyi ve mesajlarni anlama tavrinda oldugu gibi, cevre
icerisinde, c¢ocuklarin kendi yerlerini anlamalarina da katkida bulunacak bu
yerlesimler igerisindeki etkilesimlerden gocuklarin ¢ikaracagi mesaijlan etkileyecektir
(Cohen ve Trostle,1990). OOCEM tasanmiarinin OOC'larin gelisimsel ihtiyaclarini
karsilayacak sekilde yapilmas, Gzerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur.
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BOLUM 5. OKUL ONCESi GOCUGUN GELiSiMi VE FizZIKSEL CEVRE
ILISKILERINE iLISKIN KURAM, YAKLASIM VE UYGULAMALAR

5.1. Giris

Okul éncesi yillar stiresince, gcocugun fiziksel biyimesi hizla gergeklesmekte ve el-
g6z koordinasyonu gibi énemli fiziksel yetenekler her gin gelismektedir. Cocuk,
icinde yasadidi dinyanin mantigimi kavramakta daha becerikli hale gelmekte,
paylagsma ve yardimlagsma gibi sosyal becerileri kullanmaya alismakta ve kendisinin
de bir birey oldugunun farkina varmaktadir (Lawton, 1988).

Piaget (1926, 1951, 1952), Montessori (1963, 1964a, 1979) ve Werner (1949) gibi
kuramcilanin eserlerindeki belli bagh kuramlar, cocugun cevresiyle etkilesiminin
gelisiminin temeli oldugunu, cevrenin de biligsel gelisim lzerinde 6élgilebilir fiziksel
bilesenler icerdigini vurgulamaktadir. Cocuklarin kesfederek, deneyerek dgrenmeleri
nedeni ile, kaynak bakimindan zengin bir fiziksel gevreye ihtiyag duydukiar kabul
edilen bir gercekliktir.

Cocugun gelisimi hakkinda yapilan calismalarda, gocuklann fiziksel gevreye aktif
katiliminin énemine iliskin gesitli perspektifiere bir takim isimler verilmistir. Buniar:
“etkilesimcilik® (Day, 1983), “gelisimsel-etkilesim yaklasimi” (Shapiro ve Biber,
1972), “biligsel geligimsel gorus” (Kohlberg, 1968) olarak siralanabilir . Terminolojiye
bagh olmaksizin, “biligsel gelisimsel goris”, Kohlberg tarafindan agiklanan (1968),
editimin beslenmesi gereken algisal ve etkisel yapilarin, ¢ocukla cevresinin
etkilegiminden, boyle bir etkilesimin izin verildigi ya da beslendigi gevrelerde, dogal

olarak ortaya ¢iktigi inanigini yansitir.

Geleneksel olarak, gocuk-gevre iligkisi kuramlan (Barker, 1968a, 1968b; Gump,
1975, 1978) ve insan davranmisinin ekolojisi kuramlan (Bronfenbrenner, 1977a,
1977b, 1979a,1979b) gevrenin fiziksel yonleri izerine yogunlagmamis ve gocuklarin
cevre-davranis iligkilerini anlamada yeterli bir temel olusturamamistir. Ornegin,
Barker''n davranis—¢evre settingi kavrami, sosyal ve davranigsal fenomenlerin
Slctilmesine odaklanmistir. Gump’in (1978) okul 6ncesi ve ilkokul ortamlarinin
incelemesinde, fiziksel ¢evrenin roliine bir sayfadan az yer vererek, bunun yerine
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6grenci motivasyonu, 6gretme yéntemleri, 6grenme mekani aktiviteleri vb. konulara
daha fazla 6nem vermistir.

Stokols daha kapsamh bir bakis acisi gelistirmistir (Stokols, 1981; Stokols ve
Shumaker, 1981). Etkilesimsel bakis agisi, bireyin ve gruplann, ortamian yaratma ve
degistirmedeki aktif rolini vurgulamakta ve kisilerin, toplumsal birimlerin ve fiziksel
cevrenin analizine katiimaktadir. Diger bakis agilarina zit olarak, Stokols'in analizi,
yer kavrami (davranisin cografi ve mimari baglami), insanlar ve yerler arasinda cift
yonlii etkilesimier, toplumsal ve grup birimleri baglantilarina yogunlasmaktadir.

Bu iki arastirmanin sonuglari, gocuklarin her giinkii bilissel gelisiminin ekolojik,
etkilesimsel ve islemsel kosullarda goriilebilecegi fikrini gliclendirmektedir. Bugiine
kadar ki bulgulara gére, Moore (1987) biligsel gelisimi, birey olarak ¢ocugu ya da
grubu saran, tim ekolojik ¢evrenin bir islevi olarak tammiar. Gindelik davraniglarin
ekolojik durumunu anlamanin, dnemini vurgular.

Gelisim psikolojisindeki erken yaklagimiardan farkh olarak, gevrenin, bilissel gelisim
tzerinde, oicilebilir bir etkisi olan fiziksel bilesenler icerdigi ortaya ¢ikmistir. Fiziksel
cevre ile iliskili kuramlardaki mevcut bilgi birikimi, fiziksel unsurlara ek olarak, ayni
zamanda c¢evrenin sosyal bilesenler icerdigini gérmenin énemini agik bir sekilde
ortaya koymaktadir. Bu nedenle biligsel gelisime iligkin kuramlardaki giincel
aciklamalar, sosyal ve fiziksel etmenleri bir biutiin olarak 6nemsemektedir. Bu
alandaki bilgiler, bu ikisi arasindaki etkilesimi ve etkileri anlamanin gerekliligini
oldukca agik bir bicimde géstermektedir (Moore, 1987).

5.2. Okul Oncesi Gocugun Geligimi ve Fiziksel Gevre iliskisine iligkin Kuram
ve Yaklagimlar

Okul oncesi ¢ocugun gelisimi ve fiziksel cevre ile iligkisine ilisgkin kuram ve
yaklasimlar 7 bashkta incelenecektir.

5.2.1. Bilissel Kuram

Bilissel kuram, 6grenmedeki gelisimi, baslangicta Piaget ile ve son zamanlarda bilgi
islem kuramcilari ile birlikte, cocuklann nasil distndikieri ve bilgiyi isledikleri yoluyla
aciklar (Black ve dig., 1992). Jean Piaget, cocuk gelisiminde kavramanin ana
kuramini geligtirmistir. Biligsel gelisim, disinme islemlerinden ve c¢ocuklarin
yasadiklan dinyadan nasil égrendiklerini aniatir. Bu ¢alisma alaninda problem
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¢6zme, hafiza, yaraticilhk ve mantiksal ve soyut disiinme kapasitesi icerisindeki
iglemler bulunur. Burada biligsel gelismeden s6z edilirken, cocuklann diinyay
entelektiel bir bicimde anlamasi ve problemlierin Uistesinden gelirken ortaya ¢ikan
dizenii degisiklikler kastedilmektedir. Cocuk gelisim uzmanlan olarak, Piaget ve
takipgileri, cocuklarin dinya gérislerinin anlasiimasi Uzerinde derin bir etkisi oimus
olan biligsel geligime ait bir evre kuramini detaylandirmislardir (Salkind, 1990).

Piaget'nin calismalari, onu fiziksel ve sosyal sistemlerin niceliksel olarak farkli
kisimlardan olustugu inanigina géturmastir. ligisini  gocuklann -davranislanni
gozlemlemeye yonelttiginde, sistemlerin yapilan ile iigili bu fikirler, gocuklarin
diusiinmesi ve muhakemesinin gelismesi kuramini bir araya getirmesini agiklarken
etkili olmustur. Ulastigi onemli bir kuramsal bulgu, cocuklarnn dustinme ve
muhakeme iglemlerinde bilgiyi islemelerinin, yetiskinlerinkinden niteliksel olarak
farkli oldugudur. Bu, ¢ocuklar blyiiditkge, diigsinmedeki degisimierin sadece daha
iyi dusinme sorunu olmadigi, ya da gelismenin sadece belirli dustinme
yontemlerinde olmadigi anlamina gelmektedir. Ornegin 6 yasindaki bir cocuk, 3
yasgindaki bir cocugun disindugunden farkh bir bicimde dustniir (Lawton, 1988).

Biligsel geligsimle ilgili bu kuram ile donatiimig olarak, Piaget 6ncelikle sorun ¢dzme
davraniglarini ve denemelerini kendi gocuklarinda gozlemiemistir (Piaget, 1951,
1952). Daha sonra, daha biyiik cocuklarin mantik muhakemesi ve kavramlari
anlamay) gerektiren problemleri ¢6zme denemelerini gézlemiemistir (Inhelder ve
Piaget, 1958). 1930larda gocuklarin dislinmeleri Uzerine yapilan bu calismalar
Piaget'nin “gelisim kurami’ni denemesi ve bir dizi gelisim evrelerine dayanan bir
kuram olusturma denemeleri olarak gérilmektedir. Bu evreler, cocugun gelismenin
her bir evresinde, bilgiyi nasil degisik bir bicimde insa ettijini gbstererek, zihinsel
muhakeme seviyeleri ile ilgilidir. Caligmalarinin sonuglar onu, bilissel gelisimin dért
evrede gerceklestigini ortaya atmaya suriklemistir:

o Duyumlara dayal hareket evresi” (dogumdan 2 yasina kadar),

e ‘islem 6ncesi evre” (2 yasindan 7 yasina kadar),

e ‘“somutiglem evresi’ (7 yasindan 11 ya da 12 yasina kadar),

o “formel islem evresi’ (11 ya da 12 yasindan gec¢ ergenlige kadar).

Bu galismada, gocuk gelisim kuramlarn baglaminda okul 6éncesi gocuklarinin egitim
cevreleri Uzerine odaklanildidi i¢in, Piaget'nin yaklasik iki yagindan altl ya da yedi
yasina kadar siiren, “islem 6ncesi evre” adi verilen, ¢ocuk gelisiminin ikinci evresi

Uizerinde durulacaktir.
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Bazen okul éncesi yillar da denilen islem 6ncesi evre yillarinda gocuklar, cisimleri ve
olaylan 6nce kendi kisisel bakis acilarindan degerlendirir, baskalannin bakig
acilarini hesaba katmakta guclik cekerler, benmerkezcidider. Bu dénemde
cocuklar, ilk 6nce sebep-sonug iligkileri ile ilgilenirken zoranirar. “Bu digmeye
basanm ve isik yanar (ya da soner)’ gibi basit sebep-sonug iligkileri hakkinda
bilgileri vardir. Fakat 3 yasindaki bir gocuga, suda ylizen ve suyla dolmus plastik bir
geminin neden battigi soruldugunda cevabi “glinkii ¢ok bllylik” olacaktir. Suda
ylizen bir igne gosterildiginde ayni ¢ocuk, “yliziyor, ¢inkii kiigUik” cevabini vermistir.
Bu dénemde, gocuklar ortak dzellikleri olan cisim ve olaylar dogru siraya koymanin
ve siniflara ayirmanin “mantigini® yavas yavas kavramaya baslamigtir. Sayi,
uzunluk, agiik ve nicelik kavramlan hakkinda hala sadece sezgisel bir anlayis
hakimdir (Lawton, 1988).

islem &ncesi evre, gocudun dili oldukca iyi kullanabildigi, dis diinyayr semboller ve
imgelerle tasvir etmek, bu tasvirlerle zihinsel olarak ugrasmak gibi i¢sellestiriimis
diusincelere yatkin oldudu, gelisimin okul &ncesine ait dénemidir. Bu igsel
disglnceler, sistemli ve birbirleri ile olmaktan uzaktir. Bu somut islem evresinde
kazanilan bir &zelliktir. Ornegin, cocuk uzaysal cisimleri, elleri ile fiziksel olarak es
zamanlhi manipile etmeden zihinsel olarak manipile edebilir, fakat ters
doéndurllebilirlik olarak bilinen zihinsel bir iglemi, ilkk yapildig1 diizenin tersi bir igslemle
tekrar etme kabiliyetinden yoksundur. Cogu ¢ocuk gelisim merkezleri bu dénemi,
emekleme cagindakiler (1-1 %2 ya da 2 ve 3 yas) ve daha biiyik okul 6ncesi
cocuklar (3 yasindan 5 yasina kadar) olmak iizere iki alt-déneme bdlerler.

Bu dénemde, cocuklar artan bir sekilde sembolleri olusturabilir ve kullanabilir hale
gelirler. Cisimleri ve deneyimiedikleri olaylar temsil edecek degisik tirierdeki sembol
sistemlerini kullanma hakimiyeti kazanirlar. Bu sembol sistemierinin en énemlisi ise,
difin gelismesidir. Deneyimler, sunum yetenegi, zihinsel olarak gelisimin islem
éncesi dénemini ortaya ¢ikarsalar da, ¢ocuklarin tasvirleri hala yetersiz kaldiklarini
gOsterir. Bu donemdeki cocuklar sadece olma / var olma halini tasvir edebilir, bir
halden bagka bir hale gergeklesen dénusimii algilayamazlar (Salkind 1990).

Omrii boyunca, cevrenin canl organizmalar Gzerindeki etkileri ile canli
organizmalarnn cevreye sonradan uyum saglamalar arasindaki iliskiye merak duyan
Piaget, cocuklarin cevreleri ile etkilesimlerini dizenlediklerini, yeni anlayis veya
bilgileri varsa, bu diizeni uyarladiklarini ya da degistirdiklerini ileri sUrmustir.
Dusuncenin dizene konulmasina “sema” adi veriimistir. “Oziimseme” ¢ocugun
mevcut semaya yeni fikir ve kavramlar ylkleme denemelerini temsil etmektedir.
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“Uyarlama” g¢ocugun yeni bilginin bir sonucu olarak “sema’da gerceklestirdigi
degisimdir. Cocuklar buylylip c¢evreleri ile daha c¢ok deneyim yasadikega,
disunuslerindeki denge sik sik bozulur. Piaget mevcut fikidere ait bu tatminsizlik ya
da dengesiziigin, cocugu yeni bilgiyi uyarlamaya ve “sema’yi degistirmeye motive
ettigini soylemektedir (Black ve dig., 1992).

5.2.2. Fizikososyal Yakiagim

Freud’un g¢alismalart bugin ¢ocuk gelisimi adi verilen bilim bitlnine, belirgin bir
katki saglamistir. Fizikososyal gelisim, Sigmund Freud’un ilk ¢alismalarina oldugu
gibi onun en iyi bilinen takipgisi Erik Erikson’un (1951, 1963) ¢calismasina dayanir.

Fizikososyal gelisim, bireylerin kisiliklerini ve duygusal olusumlann tarifler.
Yasadiklan toplumun gereklilikleri ile uzlasabilmek i¢in duygusal ve biyolojik
intiyaclarini gosterir. Bir bireyin olgun olmadigi ya da iliski olusturamadig
sOylendiginde, ya da baska bir kiginin, tam tersine olgun, givenilir ve lretken
oldugunu soylendigine fizikososyal bir cercevede gelisimden s6z edilir (Salkind,
1990). Freud kisiligin fiziksel yapilarla ¢ok benzer bir bicimde buyiylp gelistigine,
olusturulup detaylandirildigina inanmaktadir.

Freud’'un 6nerileri, Reich ve Hormney gibi birgok baska unli psikolog tarafindan
yeniden yorumlanmistir. Fakat caismanin konusuyla ilgili en iyi bilinen yorum, Erik
Erikson’un yorumudur. Erikson’un ilk ilgi alan ¢ocuklar olmus, ilk bilimsel gézlemieri
ise cocuklarin oyunundan ¢ikmistir. Freud’a dayanan kuraminda Erikson, Freud’un
tanimladig) bir dizi bedensel duyumsamanin, ayni zamanda belirli bir kiltirde
cocuklar icin bir anlami olan bir dizi sosyal deneyimle birlikteligini gostermistir
(Erikson, 1963).

Freud'un tersine Erikson, 6ncelikle toplumsal guglerin ¢ocugun gelisimini hangi
yollardan etkiledigi ile ilgilenmistir. Erikson gelistirdigi kuraminda, gelismekte olan
¢ocukta toplumun beklentilerine cevap olarak olusan bir takim gelisimsel krizleri
aciklar.

Freud’'un kuraminda cinsiyetin 6nemi ve farkli gelisim seviyelerindeki belli
intiyaclarin derecelendiriimesi ile ilgilendigi yerde, Erikson’'un (1963) c¢alismasi,
gelisimin toplumsal bilesenine odaklanmis ve “epigenis” adi verilen, g¢ocugun
kisiliginin farkl kisimlarinin, her bir kismin kendi 6zel bir “Ustunlik® zamani varmig
gibi, farkli psikolojik sistemlerin farkli gelisim evrelerinde acgilmasi Uzerine
temellendirilmistir. Erikson, bir cocugun kisiliginin gelisim iglemini, fiziksel gelisim
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islemiyle karsilastirmistir. Bedenin farkh bolumierinin birbiriyle uyum icerisinde farkli
zamanlarda gelismesi gibi, cocugun kisiliginin bilesenleri de birbiriyle iligkili bir dizi
evrelerden gegerek olustugu ise Erikson’ un kabul géren bir baska bulgusudur.

Erikson, Freud'un ilk deneyimlerin gelisim Uzerinde sirekli bir etki yarattig
bulgusunu paylagsmaktadir. Freud igin oldugu gibi, Erikson icin de, fizikososyal
gelismenin her evresi, daha oénceki evrenin sonuglan Uzerine ingsa edilir ve bu
sonugclarla igbirligi icerisindedir.

Erikson, fizikososyal gelismenin sekiz evrede olustugunu ortaya koyar: “glivene
karsi glivensizlik evresi” (dogumdan 1 % yasina kadar), “6zerklige karsi kendinden
kusku duyma evresi” (1 ¥z yasindan 3 yasina kadar), “girisime karsi sug evresi” (3-6
yas), “caliskanhga kars! ikinci derecelik evresi” (12-18 yas), “yakinliga karsi yahitim
evresi” (geng ergenlik), “Uretkenlik ve durgunlasma asamasi”(yetiskinlik), “bittinlige
karsi umutsuzluk evresi (olgunluk), “girisime karsi su¢ evresi” (kendi bakimi) Gzerine
odaklanmsgtir.

5.2.3. Davranigsal Yaklasim

Erikson’un fizikososyal kurami, 5.2.2. bashginda bahsedildidi gibi, cinsel olgunluk
digerlerinin dikkatini cekmede ve onlarla yakinlik kurmada kismen sorumludur. Bu,
sinirsel olgunlugun ve deneyimlerin soyut disiincenin gelisimine yol acan belirli
islemlerin kazaniimasini mamkin kildigi Piaget'nin kuraminda da ifade edilmigtir.

Bu kuramlar, fiziksel ve sosyal gevrenin gelisimdeki rolini, degisen derecelerde
algilar, ancak sadece bu gevresel etmenler bir degisim yaratmak icin biyolojik
etmenlerle etkilesim halinde oldugunda 6nemsenir. Cevresel etkilesim, bu kuramlar
icerisinde biraz O6nem kazanmaya baslasa da hala ikinci planda olduklan

dusuntlmektedir.

Buna karsin, “davraniscilik” adi verilen énemli bir kuramsal yaklagim, gocuk geligsimi
icin, gevrenin ve cevresel etmenlerin énemini daha fazla vurgular. Biyolojik ve
olguniuga ait etmenlere, nispeten daha az 6nem verir. Davranisciik, gelisim

stirecini, 6grenmenin toplam etkileri olarak goren bir bakis acisina sahiptir.

Davranisgl kuramcilar gocuklarin davraniglannin, biyolojik veya olgunluga ait
etmenlerden ¢ok, cevrelerindeki elemanlara tepki olarak  degistigini
savunmaktadiriar. Cocuklann davraniglar, yeni cevrelerde kazandiklari
deneyimlerin sonucunda degisir. Piaget'nin c¢ocuklar ve yetigkinler arasindaki
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niteliksel aynmi vurgulanmaktadir. Bu bakis ag¢isinda, niceliksel bir aynm vardr,;
yetiskinler, bircok farkli cevreyle hasir nesir olduklan icin davrams repertuarlannda
daha fazla tepki ve deneyime sahiptider. Prensipler ve mekanizmalar gelisim
boyunca sabit kalidar. Bireyin yapisinin nasil olustugundan ya da kendi
deneyimlerinden ne anladigindan bahsetmek yerine, ¢evrenin yapisimin nasil
olustugundan ve sagladigi deneyimlerden bahsederler. Bu davranigsal
repertuarlarinin zenginligi ve cesitliligi, ya da bir deneyim birikiminin olugsumu, bir
kisiyi digerinden farkli kilma etkisini yaratir (Salkind, 1990).

Davraniscilik tarihinin 6nde gelen kisileri I. Paviov, J.B. Watson, E.Thorndike, ve
F.B. Skinner, ve Gellerdir. Bu kuramcilarin hepsi, davraniglann nasil égrenildigini
actklayan bir dizi temel prensip kurmaya calismistir. Watson'in (1913)
organizmanin c¢evresel desteklenme ile bi¢imlendirdigi tarafsiz, bilimsel ve
davranigla sinirli deneysel psikoloji icerikli davranisciliga girisi; Hull'in (1966) insan
davranigina, organizma ile ¢evre arasindaki etkilesimlerin bir islevi olarak bakan
“hypothetico-deductive” kuram yaklagimi; Skinnerin (1963) pozitif destekleme
kullanimi ile canii organizmalann davranisini degistirmesinin kuramsal olmayan
ampirik islemleri ve Geller'in (1987) cevresel sorunlarin analizi igin “Skinner’ci
operant 6grenme kuramini” uygulamasi siralanabilir. Bu &63renme yasalarinin
cocuklan nasil etkiledigini gostermek igin en ¢ok ¢aba sarf edenler Skinner ve onu
takip edenlerdir.

Davraniscgilara gore, 6grenme mekanizmasi tum yastaki gocuklar, yetigkinler ve
hatta hayvanlar i¢in bile dogrulugunu korur. Davraniscilar evre kuramcilan gibi bir
dizi niteliksel degisimler yerine gelisim sirecinde bir devamlilk olduguna
inanmaktadiriar (Wapner, 1995).

Davranis bilimciler gelisim olarak adlandirilan stirecin, bir takim dizenli 6grenilmis
tepkiler olduguna inanirar. Kigilerin, ©6grenmeden asla duramadikian ve
6grenebileceklerinin sinirn olmadigi icin, davranis psikologlari insan hayati boyunca
fenomenler Uzerine siirekli tepki gostererek yeni davranig kaliplari gelistirdiklerini
ileri sirmektedir.

Skinner’in Geligsim ve Ogrenme Uzerine Goriisii

Amerikal bir psikolog olan Skinner, bir organizma ile kesisen karmasik tepkilerin bile
cevre tarafindan bicimlendirilebileceg@ini, Pavlo’nun ¢alismasi ile értiisen calismasi
ile gostermistir. Skinner (1938, 1957) calismasinda, dirtileri takip eden tepkilerin,
gelecekte benzer durumlarda tekrarlanmasinin olasi oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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Davraniglardaki degisimlerin, davranigi odtllendirerek “operant sartlandirma’
denilen bir cesit 6grenme, bir prosediirden kaynaklandigini savunur.

Operant sartiandirmada, 6grenme onu takip eden tarafindan kontrol edilir. Bir
davranigin ardindan olanlar daha kolay kontrol edilebildigi igin, operant sartlandirma
prensipleri, davraniglarda degisiklik yapmak icin ¢evredeki elemanlann
cahsiimasinda, anlagilmasinda ve kullaniimasinda daha blyuk firsatlar sunar.
Bireyin davranigi, sonucu etkileyen bir arag oldugundan, “operant sartlandirma’ya
ayni zamanda “arag¢sal sartlandirma” da denir.

Skinner'n (1968) ¢alismasi, bir eylemin amacinin, onun doguracag sonuclarla
dogrudan ilgili oldugunu, operant sartlandirma durumunda, ashnda ge¢miste
olusmusg bir eylemin lzerinde g¢alisiidigini, yanitin olasiigindaki degisimlerin, eylem
Ozel bir tir sonug tarafindan izlendiginde ortaya ¢ikartildigini belitmektedir.

Skinner durtilemeye ve &Jrenmeye 6nem veren bir takim prensipler bulmaya
devam etmistir. Operant sartlandirma prensipleri, “destekleme” (olumsuz-olumlu-
6diil-cezalandirma) ve “6grenmenin gelisim” oldugudur.

Sosyal Ogrenme Kurami

Davranigciligin é6nemi artan degisik bir turi de, sosyal 6grenme kurami olarak
bilinen bir gelisim kuramidir. Bu ekolin en 6nde gelen arastirmacilan Clark, Hull,
Dollard, Miller, Sears ve Bandura’'dir. Bu kuramcilar, davranislann nasil 6grenildigini
aciklamada canlinin dogasina ve katkisina daha ¢ok deder vermeleriyle geleneksel
davraniscilardan aynlirlar. iddialar, davranisin sadece gevredeki kosullarin bir iglevi
olarak Ogrenilmedigi, fakat canlidaki degisimlerin sonuglan oldugudur (Salkind,
1990).

Bu nedenle, insanoglunu anlamak icin, agirlikh olarak insanlarla ¢alismaktadiriar. Dil
ve hafiza gibi, davranigiarin belirenmesinde yardimi olan, gézlemlenemeyen baz
islemlerin Gzerinde ¢aliglimasini kabul ederler. Sosyal 6grenme kurami ve kdktenci
davranig kurami arasindaki farklara ragmen, sosyal 6grenme kurami égrenmenin
co@u temel prensiplerini kapsar. Sosyal 6grenme kuramcilar, gelisimi davranigcilar
gibi gorirler. Ancak gelisimi, duygusal biligsel érgitlenmenin altinda yatan bir takim
kaliplardaki niteliksel degisimler yerine, yanitiarin agsamall olarak gogalmasi olarak
gormektedirler (Salkind, 1990).

Belki de sosyal 6§renme kuraminin bu alana en buyiik katkisi, yanitlanin dolaysiz
durtilemeye maruz kalmaksizin elde edilebileceginin farkina varilmasidir (Bandura
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ve Walters, 1963). O halde, c¢ocuklarin &grendiklerinin ¢ogu, baskalannin
davranislanini taklit etmeye olan dogal yatkinhiklari ile ya da onlar érmek almakla
gerceklesir. Sosyal 6grenme kuramcilan dolaysiz diirtiilemenin davranisin Gzerinde
glclu bir etkisi olduguna inanmaktadirlar. Ebeveynler, gelisimin erken yillarinda
cocuklarin en onemli émekleridir. Cocugun dinyasi daha sonra genisledikce,
akranlar ve ailenin disindan baska belirgin kisiler de érnek alinir. Sosyal 6grenme
kurami Gzerinde yapilan arastirmalarin ¢ogu, 6§renmeyi, taklit etme ve érnek alma
yolu ile giiglendiren kosullar beliremeyi hedeflemistir.

5.2.4. Etkilesimcilik (Transactionism)

Dewey'’in ve Bentley’in (1949) etkilesimci yaklasimi, kisi ve cevreleri ayn varliklar
olarak algilamaya karsi uyarir ve kisinin, en ileri derece bilgilerini de kapsayan,
davranislarini sirf kendinin faaliyetleri olarak degil, organizma ve c¢evrenin tim
durumunun sirecleri olarak gorir. Aitman ve Rogoffun da (1987) belirttigi gibi,
“butinin farkh yonleri, bltinin esas ve aynimaz o6zellikleri olarak bir arada
varolmaktadir’. Bundan o6nce Lewin’in (1936), kisinin ve psikolojik c¢evresinin
kendisinden ayr dusiinilemeyecegine, birey ve gevresinin daha ¢ok ayni alanin
parcalar olduguna inanmakta oldugu bilinmektedir.

Wapner'in (1995) yaklasiminda ise, ¢evre igindeki organizma sisteminin analiz
edilmeye uygun birim oldugu kabul ediimektedir. Bu kabul, her kisinin, gercekten tek
hiucreliden insanogluna kadar her varligin, ¢evre iginde ayriimaz bir parca olarak
var oldugunu ve analizin odaginin, her ikisi arasindaki iligkiler olmasi gerektigini
vurgular.

Kisinin cevre ile etkilesimieri, eylem ve deneyimieri ile ilgilidir. Bu deneyimler biligsel
siireclerin tamamini kapsar. Bunlar duyumlara dayal hareket, algi, diginme,
hatilama, simgelerle anlatma, dil vb. 6nemli ve etkin siireclerdir. Sistemin herhangi
bir kisminda bir etkilesimi takiben cevre igindeki bireyin etkilesimleri hakkinda goris
belitimesinde, eylem deneyimi {i¢ yolu ile birlikte devreye girer. Cevresel kurgunun
biligsel, etkisel ve degersel deneyimlere bagl olarak kisinin, gevrenin fiziksel, kisiler
arasi ve sosyokiiltirel yonleri ile birlikte arastinimasina énem verilir (Wapner, 1995).
Wapner'in analiz birimi olarak ¢evre icindeki kisi iizerinde yogunlasmasi onu, kisinin
fiziksel, kisiler arasi ve sosyokiuiltirel yonieri ile irdelemeye yoneltmistir. Cevrenin
fiziksel, kigiler arasi ve sosyokiiltiirel yénleri arasindaki i¢ iligkilerini anlamak bireyin
yasam durumunun daha gercekci bir iliski yumag: icinde degerlendirilip analiz
edilmesini gerektirir.
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Etkilesimci saviar, belirgin olarak birka¢ arastirmacinin yakin zamandaki
arastirmalarinda belirginiesmistir: Barker'in (1968b) davranis settingi kavraminda,
Altman (1981, 1990), Altman ve Gauvain’in (1981), cesitli kiiltirlerde evin tanim ve
anlaminin etkilesimci analizinde; Ittelson’un (1973) “Cevre, kusatici, sarici, igine
cekicidir, hicbir sey ve hi¢c kimse ondan yalitlamaz, onun disinda duran ya da
ondan ayn olarak tanimlanamaz” gérusiinde; Lawton ve Nahemow’in (1973) kisisel
rekabet ve cevre baskisi kullanilarak birey-cevre iligkisinin etkilesimci analizinde;
Moos’in (1979) egitim ¢evrelerini kavramsallastirma ve degerlendirmesinde; Stokols
ve Shumakerin (1981) settinglerde insanlarin etkilesimci analizinde; Zube ve
arkadaslarinin (1982) peyzaj algisi analizinde; ve Stokois’un (1990) yakin zamanl
“kisisel ve kollektif davranislar ve 06zel cevresel settinglerde var olan zorluklar
arasindaki etkilesim”i vurgulayan saghk seviyesini yikseltecek bir sosyal ekoloji
gelistirme denemelerinde izlenebilir.

Gelisim psikolojisinde ayni zamanda, kisi ve ¢evresi arasindaki baglantilan iceren
etkilesimci bir bakis agisi, Piaget'nin (1952) uyarlama ve dengelenme sireclerinde
6zumseme ve yerlesme tartismasinda; Riegel (1976) ve Meacham'in (Riegel ve
Meacham, 1978) bilissel ve sosyal gelisime diyalektik yaklasiminda; Sameroffun
(1975, 1983) gelisim sistemlerinin icerigi ve evrimi Uzerindeki tarismasinda; Lerner
ve Spanier'in (1978) cocuk ve aile gelisimine dinamik ve uluslararasi bakisinda ve
Vygotsky’nin (1978) eylem kurami ve “yakinhga bagh gelisim bdlgesi” kavraminda
da mevcuttur (Valsiner, 1988a, 1988b).

5.2.5. Gelisimsel-Etkilesim Yaklagim (Developmental-interaction)

Erken c¢ocuk egitimine bir yaklasim da, yirminci yuzyiin gelisimsel ve bilissel
psikolojisini; John Dewey'in (1938) egitim psikolojisi kuram ve felsefesi ile entegre
eden bir yaklagim olan gelisimsel-etkilesim yakiagimidir. Cocuklarin gelisimi ve
6grenmesi hakkindaki bu yaklasim, Piaget'nin ve Piaget'yi destekleyen egitimcilerin
kuram ve yaklagimlarina ¢ok benzemektedir. Bu yaklasim, bilissel gelisimle kigisel
ve kigiler arasi gelisimin birbirine bagimli ve ayrilamaz oldugu inancindan ortaya
ctkar. Shapiro ve Biber (1972, s.61) gelisimsel-etkilesim yaklasimini asagidaki gibi

tarif ederier:

“Biligsel islevilerin gelisiminin —bilgi elde etme ve dizenleme, yargilama, muhakeme,
problem c¢cézme, sembol sistemleri kullanma— kisisel ve kigiler arasi iglemlerin
gelismesinden —kendine sayginin ve kimiik bilincinin gelismesi, durtileri kontrol
etmenin i¢sellestirimesi, 6zerk tepki kapasitesi, diger insanlarla iliski icinde olmak —
ayn tutulamayacag, gelisimsel etkilesim yaklasiminin temel prensibidir.”
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Gelisimsel-etkilesim yaklagimi tum &grenimleri —evde, okulda ve toplum iginde-
birbiriyle iligkili olarak gorir. Bir ortamdaki deneyimler, farkh ortamlardaki
6grenmeleri destekler ve genisletir. Sonug olarak, gelisimsel-etkilesim yaklasimi
entegre mifredatin yerlestiriimesini savunur. Bu yaklagim, égretmenin bir mifredat
tasanmcisi ve olumlu bir 6grenme mekani gevresi yaraticisi olarak rolunii ortaya
koyar (Anon, 1993).

s ve oyun, gelisimsel-etkilesim bakis acisinda birbiriyle iliskilidir. Her ikisi de
6grenmenin gelisimsel olarak uygun ve kiiltirel olarak duyarh bir acidan
gerceklesmesinde ciddi calismalardir. Oyun, ¢ocuklann cevrelerindeki diinya ile
iligkilerinin bir yansimasi, “kesfetme, bulus yapma ve é6grenmenin saglamlastinimasi
icin dogal bir ortam” olarak géruimektedir (Shapiro ve Biber 1972). Oyun ayni
zamanda, okul isleri ve ev igleri arasinda iligskinin anlasilmasi igin kdpri islevi gorar.
Cocuklann fantezileri ile oynayabileceg§i ve gercek yasam deneyimlerini
canlandirabilecegi bir oyun alani saglanarak, 6grenme mekaninda gocugun gercek-
yasam dinyas! ortaya c¢ikanlir. Oyun imkanlar, bir égrenim cevresinin fiziksel,
biligsel ve sosyal gelisimi gelistiren, dnemli kisimlari olarak gériimektedir (Anon,
1993). Bu yiizyilldaki ve gecmistekileri gibi, gelisimsel-etkilesim yaklasimi, ait oldugu
toplumdan evrimlesmis ve ait oldugu toplumun ihtiyac ve deg@erlerine cevap veren

bir yaklagimdir.

Bilgi isleme Teknikleri (Information Processing Skills)
Bu yaklasim, ¢ocugun fiziksel ve sosyal diinyasinin “nasil’, “ne” ve “neden” temalar
ile kesfedilmesi ile ilgilenir. Uzerinde énem ile durulmasi gereken nokta, cocugun
entelektiel ve sosyal becerilerinin gelisimi, yani “bilgi islem tekniklerinin gelisimi’dir
(Lawton, 1988). Cuffaro (1977) bu bakis agisinda, ¢cocugun, beceri, bireysellik,

sosyallesme ve entegrasyon gelisimi izerine yogunlasildigini belirtir.

Beceri, ¢cocugun zorluklarla karsilastiginda, baska cocuklarla ve vyetigkinlerie
etkilesiminde, ¢evre hakkinda bir seyler 6grendiginde teknik ve bilgiyi etkin bir
bicimde nasil kullandid1 anlamina gelir.

Bireysellik, cocugun o6zerk islemlerine —tercih yapma kabiliyetine, risk almada
yetersizligine ve yardim isterken bagimsizligindan édiin vermemesine— 6nem verir.:

Sosyallesme, erken yillarda dirth ve gudulerin kontroliinii ve yeniden kanalize
edilmesini —sirf kendi kendini sevindirmekten uzaklasmayi— gerektirir. Cocuk
bllyliylp sosyal olguniuga eristikce, cesitli sosyal durumlarda uygun davranma
kabiliyeti —ilgi, adil olma, ortaklik, igbirigi— anlamina gelir.
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Entegrasyon, cocugun artan cesitli deneyimlerinin sentezini yapma kabiliyeti
anlamina gelir. Dustince ve hislerin birlestiriimesidir. Cocugun sadece kavramaya
yonelik islevi —¢esitli 5grenme deneyimlerinden anlam ¢ikarma ve onlarn érgitleme
kabiliyeti~ degil, ayni zamanda gocugun biyiiyen kendi bilincinin ve kendinin olumilu
bir géruniimiiniin gelismesi anlamina gelmektedir.

5.2.6. Biligsel Geligimsel Goriig

Kohiberg’in (1966) cinsiyet rollerinin benimsenmesini agiklayan kurami, Piaget'nin
biligsel gelisim kuraminin bir genislemesidir. Kohlberg, Bandura’'nin (1963) sosyal
o6grenme kuramina cevap olarak, neden bir erkek cocugunun kendisini erkek bir
bireyi 6drnek alarak, bir kiz gocugunun da disi bir bireyi 6rnek alarak insa ettigine ilgi
duymaktadir. Kohlberg’in acikladigi gibi, alti yas civarindaki cocuklar, cinsiyet
kullanimini gelistirler. Biyolojik cinsiyetlerinin ters cevrilemez oldugunu, hep erkek ya
da digi kalacaklarini bu zamanda anlarlar. Bu noktada, kendi cinsiyetlerini
tanimlamakla kalmaz, kendi cinsiyetleri ile iligkili seylere deger vermeye baslarlar.
Bu nedenle, erkek cocuklar taklit edecek erkek &rnekler, kiz cocuklar da taklit
edecek kiz 6rnekler arayacaklardir. Cinsiyet kullanimi yasindan dnce, okul éncesi
cocuklan sik sik cinsiyetler arasinda gidip gelebileceklerine inaniriar.

Buna ek olarak, bu vyastaki cocuklar kural koyma ile ilgilenirler. Kisisel
deneyimlerinden cinsiyet davranisini  yargilayabilmek icin kendi kurallarini
olustururlar. Bu kurallar fazlasiyla basitlestirimis ve abartiimis olmaya yatkindir,
fakat cocuklar entelektiel acidan gelistikce katiiklari azalir ve cinsiyet
davranislarinda daha fazla serbestlik tanidar (Salkind, 1990).

5.2.7. Ekolojik Sistemler Kuram

Ekolojik sistemler kurami, ¢ocuklarin gelisimini cesitli sosyal sistemlerin etkiledigini
iddia eder. Gegmiste gocuk gelisim arastirmalarinin cogu ebeveyn-cocuk iligkileri ya
da aile ici suregler Gzerinde yogunlasmistir. U.Bronfenbrenner (1979a, 1979b,
1986), gelisimi etkileyen etmenlerin ¢ok daha karmasik oldugu aile i¢i sireglerin, aile
disi guclerden etkilendigini iddia etmektedir. Bu fikrini ekolojik sistemler kuraminda
actklamistir.

Sekil 5.1 de gorlulen doért sistemden her biri, digeri ile etkilesim icindedir. Hepsi
cocugun geligimini etkiler. Cocuk, dort sistemin c¢ekirdegindedir. Cocuga en yakin
sisteme mikrosistem adi verilir. Sistem ¢cocugun yakin ¢evresindeki rollere, iligkilere
ve deneyimlere odaklanmistir. Mezosistem; ev, okul, ¢ocuk gelisim merkezi,
mahalle ve dini gruplar gibi c¢esiti mikrosistem cevreleri ile iliski icerisindedir.

99



Ekzosistem, mikrosistem igerisinde ¢ocuklan etkileyen resmi ve resmi olmayan
sosyal gruplardan olusur. Resmi gruplar, ebeveynlerin is mekanlanm ve yasal ve
toplumsal hizmetleri kapsayacaktir. Resmi olmayan gruplara verilebilecek érnekler,
ebeveynlerin arkadaslarini, komsulan ve ailenin genislemis bireylerini kapsar.
Kitlesel iletisim de ekzosisteme dahildir. Dordiincli sistem olan makrosistem,
kultirun acikta olup cocugu etkileyen bakis acilan, degerleri, adetleri, yasalar,
standartlan ve kurallarini tanimlamaktadir (Black ve dig., 1992).

Ak

osistemler
ve Mezeosistem

Sekil 5.1 Bronfenbrenner'in Ekolojik Sistemler Kurami (Black ve dig., 1992)

Bu kuramda, cocuklarin gelisimi daha karmasik ve holistik bir yaklagimla
gozlenmekte ve gocuklar tizerindeki calismalar yapay laboratuvar yerlesimleri yerine

dogal cevrelerde yapiimaktadir.

5.3. Okul Oncesi Gocuk gelisimi ve Fiziksel Gevre Iiligkilerine Iligkin
Uygulamalar

Gunumiz OOCEM'lerinin egitim sistemlerinin felsefeleri, 5.2. baghginda detayh
olarak incelenen kuram ve yaklasimiann felsefe ve yontemlerinden etkilenerek
olusturuimustur. Bu bashkta, OOGCEM’leri uygulamalarinda sikga rastlanan
Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf yakiagimiannin kuramlan, fiziksel cevreleri ve

6gretmenin roll ele alinacaktir.

5.3.1. Reggio Emilia Yaklagimi

Reggio Emilia Kuzey Italya’da 130.000 kisilik bir sehirdir. Loris Malaguzzi tarafindan
gelitirilen, kentsel erken gocuk egitim sistemi, Newsweek dergisinin 1991'deki bir
makalesine gbére, diinyadaki en iyi egitim sistemlerinden biri olarak géze carpmis ve
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onaylanmistir. Sehirde 2-6 yas ¢ocuklan igin 22 okul, 0-3 yas ¢ocuklan icin de 13
bebek-emekleme dénemi cocugu merkezi faaliyettedir. Son 30 yil boyunca sistem,
Reggio Emilia yaklasimi olarak bilinen ayn bir felsefeyi, miifredati ve cevre

tasarimini evrimlestirmistir.

5.3.1.1. Egitim Sisteminin Kurami

Loris Malaguzzi, egitim programini geligtirirken Ciari, Dewey, Piaget, Vygotsky'nin
felsefe ve yontemlerinden etkilenmistir. Ciari’'nin, sosyal adalet ve reformda, aile-
6gretmen dayanigmasinin holistik egitimde izlenen bir yol olduguna dair; Dewey'in,
projeyi temel alan ortamin, OOC'un ilgilerini esas aldigina dair demokratik okul
goriisii; Piaget'nin OOC’un cevresi ile etkilesimi sonucu bilgi yapilagsmasinin geligimi
siiresince giderek arttigina dair; Vygotsky'nin, disincenin dilden ayriimamasi
gerektigi, sosyal iliskilerin de 6grenme igin bir ortam olduguna dair gorisleri bu
yaklasimin kuramsal icerigini olusturmaktadir.

Reggio Emilia yaklagimi ¢ocuk, aile, 6gretmen, okul, halk ve daha genis bir toplum
arasindaki iligkilere 6énem verir (Edwards ve dig., 1993). Bu ac¢idan, Dewey’in
(1938), toplum icinde ¢ocugun yerini kalici kimak ve toplumu yapilandirmada
okulun rolini ortaya koymak amaciyla pragmatik olan ile ideal arasindaki dengeyi
kurmak icin ne kadar calistigi hatirlanacak olursa, Reggio Emilia yaklasimi ile John
Dewey arasindaki baglanti dikkat gekmektedir.

Bu yaklasimda gocuklar, zengin, guclii, kuvvetli 6grenme deneyimlerine haziriki
olmayi, meraki, ve yogun ilgiyi sunabilecek kisiler olarak gérulmektedir. Vygotsky ve
takipcilerinin, ¢ocuklarin ailesine, dgretmenlerine, toplumiarina, ve cevrelerindeki
daha genis biri diinyaya bagli olduklan diisiincesine énem verilir. Birbirleriyle iligki
icinde olduklan gorulur ve aralarindaki baglantilar da desteklenir (Edwards ve dig.,
1993).

Reggio Emilia'daki egitimciler icin toplumsal degis-tokus &grenmede gereklidir.
Paylasmal eylem, iletisim, isbirlidi ve hatta celiski yoluyla ¢ocuklar diinya bilgilerini
beraber insa ederler. Sosyal gelisim, bilissel gelisimin ayriimaz bir parcasidir.

Reggio Emilia’da ebeveynlerin roli olduk¢a énem kazanir. Ebeveynler, ortami
kurmak ve gelistirmek, 6grenme mekanina katiimak, vb. konularla ilgilidir. Buna ek
olarak, 6grenme mekaninda ebeveyn gruplar olusturarak 6gretmen ile birlikte,
6grenme mekaninda, ogretimi kurgularlar, sik sik elestirilerini veya &nerilerini
sunariar. Reggio OOCEM’nin dinamizmi, tim alanlarda interaktif katilimin

101



sadlanmasindan kaynaklanmaktadir. Ebeveynler, rahatga elestiri yapabimeli,
6gretime aktif olarak katilabilmeli ve sorunlan ¢6zmek igin kaynak olarak
g6rulebilmelidirler.

5.3.1.2. Fiziksel Gevre ve Kullanim

Reggio Emilia’da bir OOGEM ve fiziksel cevresi, 6gretmen ekibinin yaninda OOC’un
Gglncl bir 6gretmeni olarak dusuintimektedir (Katz, 1990). OOC un yasi ilerledikge
ve ilgi alani degistikce en az senede bir fiziksel gevresi de de§igsmelidir. Reggio
Emilia’da mekana, farkh yas gruplarindan insanlar arasinda keyifli iliskiler kurmay:
tesvik etme, comert bir gcevre yaratma, degisiklik saglama, segenekleri ve faaliyeti
destekleme glcii ve her tir toplumsal, etkili ve kavratici 6grenimi atesleyen
potansiyeli icin deger veriimektedir. Mekanin, okul ile beraber, icindeki insanlarin
fiki, deer, bakis acgilan ve kilturlerini yansitan bir akvaryum oldugu
disuntiimektedir (Malaguzzi, 1993).

Bu yaklasimin fiziksel gcevresini 6zetleyen anahtar ciimle “sevecen” mekandir. Bu,
okulun diizeniyle ilgilidir. Fiziksel ortamin da, ©grenci - ogretmen iligkisini
rahatlatacak ve kolaylastiracak bir etkisi olmahdir. Reggio Emilia OOCEM iceriginin,
fonksiyonlannin, prosedurlerinin, motivasyonunun ve ilgilerinin hepsi, okuldaki 3
bilegen olan o6grencileri, ©6gretmenieri ve ebeveynleri bir araya getirmek ve
aralarindaki iligkileri yoguniastirmak, diizenlemek icin tasarlanmisglardir.

Sosyal gelisimin, bilissel geligimin aynimaz bir parcasi olmasi sebebi ile, mekan,
cocuklar arasinda rastlagmalar, etkilesimler ve degdis-tokuslar saglayacak ve
cocuklarin problem c¢dzmeye ve sembolik temsile ilgisini besleyecek sekilde
planlanir. Okul mekaninin bu kullanimi, ginlik atmosferi daha gekici kilarken, ilgiyi
cevrenin egsiz yonlerine geker (New, 1990).

6. bélimde, Reggio Emilia egitim sistemini uygulayan 6rneklerde de gorilebilecegi
gibi tipik OOCEM,; giris yolu, meydan (piazza), 6§renme mekanlar, atdlye, 6grenme
mekani mini atélyeleri, kitiphane ve arsivler, personel odasi, disg bahge, i¢ bahge ve
depo alanlarini kapsar. Bu sistemde “gevrenin seffafigr”, “acik hava sergilemesiyle
iletisim”, c¢ocuklar arasi fikir ve beceri “deg@is-tokusu”, paylasimi desteklemek
konusunun ©nemi vurgulanir. Tim ¢ocuk merkezlerinin cati 1sikliklarinin  ve
zeminden tavana pencerelerinin olmasi genellikle pek mimkiin degildir, fakat
yetigkin ve cgocuklarin beraber yasadigi ¢evrelerin gorsel ve dokunsal niteligini
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zenginlestirmek icin ciddi girisimler giinden giine programin niteliginin géstergesi
olarak mekan taleplerine katiimaktadir.

Hazirhk dersleri olmadan agik ug¢lu malzemelerin tamamen serbest olarak
kullanimmnin énemli oldugu Reggio Emilia 6grenme mekaninda egitim, karsihkh
dayanigma ve bilginin karsihkli yapilagmasini saglayabilmek icin ortamda, kuglik
grup tarismalan seklinde olusur. 3-6 yas yillarinda OOC’larin meta-bilisleri ve
anlam-gikarmalan vurgulandigs icin, Reggio Emilia ortaminda malzemeler, fikirleri
g6runiir kilabilmek icin, olusmus zengin bilgiyi tesvik etmek igin kullanilir.

Reggio Emilia 6grenme mekaninin ortami, OOC’lann ve &dretmenlerin ilgileri,
sorulan ve deneyimleri (zerine yapilasir. Agik-u¢lu olusan ortamda “atolyeler” 6nem
kazanir. Atélyeler, kullanicilarint dengelerin disina ¢ikartarak cocuklara fikirlerini
sinama ve olusturma yoniinde yardimcr olmak igin, mizik, lisan, grafik, sanat vb.
farkh “diller* kullandirtir. Atolye gorevlisi, bu farkli dilleri orada bulundurma ile
goreviidir, ¢inkli cocuklann dusuncelerini birgok farkli ortamda arastirmalan,
fikirlerini, daha genis bir bakis acisiyla degerlendirmek, daha anlamh kiimak igin
onlara yardim etmektedir. Ornegin, ¢izim, kopyalama olarak degil, yeniden
kesfetmek seklinde degeriendiriimektedir. Cizim, bir son degil, yaratici sirecin bir
parcasidir.

Mekan bolinmemistir, diizenli degildir. Konu bélinmeleri 6nemli degildir. Ortam
planlanmig ve 8grenim seviyesine goére diizenlenmistir, yildan yila degisir. Reggio
Emilia ortami iletisimi zengin, karmasik durumda ve biiyiik problemierle saglarlar.
Bagimsiziik, karsiikli bagimsizlik bagimsiziiktan ziyade bir amactir, kesfetme,
tartisma ve ifade etme deneyimlerini iceren cok boyutlu 6grenme ve bilgi yaklasimi
stz konusudur.

Bu yaklagimda belgelemenin amaglarindan biri, cocugun ilgi alanlarinin takip
edilebilmesinin saglamasi, onlarin daha iyi anlasilabilmesi ve elde edilen bilgilerin
mufredat olusturulmasinda kullaniimasidir. Dolayisiyla belgeleme, ¢ocuklarin
gelisimlerini izlemede ve c¢ocukiann ilgileri dogrultusunda onlara 6zel bir program
hazilanmasinda yardimc) bilgiler sunmaktadir. Buna ek olarak belgelemenin,
ebeveynleri cocugun gelisiminden ve deneyimlerinden haberdar etme, ebeveyn
olarak olaya katkida bulunmalarini saglama, okul ge¢misindeki ¢alismalarn bir
arsivini olusturma, egitimciler arasindaki iletisimi hizlandirma ve gocuklara da kendi
dusiince ve hareketlerinin degerli oldugunu hissettirme gibi amaclan da vardir.

Belgeleme, 6grenme sirecinin her agamasinda ¢ok dnemlidir. Ogrenme anlarini
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destekleyerek ¢ocuklara bu anlara gelecekte geri dénebilmeleri i¢in yardimci olur.
Ayrica hafizay ve kimlik olgusunu da destekler.

5.3.1.3. Ogretmenin Rolii

Reggio Emilia yaklasiminda égretmen; dinleyici, proje ¢calismalarinda bir rehber; bir
ortak ve terbiye edici; yonetimin tim dizeylerinde bir avukat; gevreyi hazirlayan,
kesfetme ve 6grenme icin firsatlar sunan; konstriktif arastirma ve problem
¢ozmenin bir bdlimii olarak is birligini ve fikir ayrihgini destekleyen; QOG ile siirekli
gorisme ve yorumda bulunan; OOC icin “bellek” gibi etki eden ve atdlye
gorevililerinin yardimiyla genel sergilemeleri hazirlayan; 3 yil boyunca hep ayni grup
ile kalan kisidir. Her 6grenme mekaninda ayni deneyimde iki 6gretmen bulunur ve
o6gretmenin rolii atdlye sorumlusunun, kendileriyle ebeveynler ve toplum arasindaki

iliskileri destekleyecek bir grup pedagogun rolleri ile desteklienir.

Ogretmenler, okuldaki diger dgretmenlerin oldu§u kadar ddrencilerin de ortaklari
olmahdidar. Bir o6gretmen dinleyici, arastirici, ogretici ve kazandinci yollan
géstermelidir. Ogrencinin kisiligini ve 6znelligini korumalidir. Gérevleri, her soruya
cevap vermek degil, cevabi bulmayi 6gretmek ve soru sormaya tesvik etmektir.
Cocuklarin, yetiskinlele olan iliskileri 6grenme surecinde onlara rehberlik
etmelidirler.

5.3.2. Montessori Yaklagimi

OOC gelisiminde ¢ok biyik bir etkisi olan Maria Montessori egitim yaklagiminin
oérneklerini A.B.D.’nde 1900’lerin basinda ¢ok sayida ortaya ¢ikan ve A.B.D.nin
hemen hemen her kdsesinde bulunan Montessori OOCEMlerinde gérebilmek

mumkindur.

5.3.2.1. Egitim Sisteminin Kuram

Maria Montessori egitim programini gelistiirken Rousseau, Pestalozzi, Froebel,
Sequin ve ltard'in felsefe ve yodntemlerinden etkilenmistir. Rousseau’nun,
6grenmenin dogal ve siirekli olduguna dair; Pestalozzi'nin, 6gretmenin bir gézlemci
oldugu ve ortamin da OOC'un ilgi alanina gére bigimlenmesi gerektigine dair;
Sequin ve ltard'in ise ©6grenmenin hazifanmis cevrede hazirlanmis egitim
malzemeleri ile gerceklestiine dair goérisleri bu yaklasimin kuramsal icerigini
olusturmaktadir.
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Montessori (1964b), ¢ocugun gelisiminin ve égrenmesinin bir dizi ‘duyarli dénem’
den gectigine inanmasi nedeni ile, dgrenme eylemierinde bu duyarll dénemlerin
hesaba katilmasinin gerekliligini vurgulayarak, gelisimin ve 6grenmenin sadece
gocugun o&zgir kesiflerine birakiimamas) gerektiginin de Uzerinde durmustur
(Montessori, 1979). Her bir duyarli dénem, cocugun elde edebileceklerine bir sinir
koyar. Cocuklarn gelisim ve 6grenim igin bir potansiyelleri ve yatkinliklari oldugunu
iddia etmistir. Montessori (1963), bu potansiyeli kazanabilmek i¢in c¢ocuklarin
yetiskinlerden yardim almalan gerektigini belitmisti. Bu doénemler, Piaget’nin
“gelisim evreleri"ne, cocuklarin disinme ve muhakemelerine sinir koymalan
acisindan benzemektedir.

Ug- yedi yas dénemi, ¢ocuklarin bilinglerine bagh olarak, alakali ve alakasiz seyleri
birbirinden ayirmaya baslamalari nedeni ile “bilingli emici zeka” dénemi olarak
tanimlanmistir. Bu déhemde, ¢ocuklar ¢cevrelerinden her seyi alirlar. Bu tanimlaria
kesisir olarak Montessori egitim sistemi; harekete gegirici egitim, duyumsal egitim

ve dil olmak lizere lice bélunmustir.

Montessori egitimi, kiiciik gocuklarn temelde yetigkinlerin 8grenme yolundan farkh
bir yolla 6grendikleri ilkesi Uzerine temellendirilmistir. Program, kiicilk ¢ocuklarin
nasil biyudigune ve Kkigik yaslarda o©grenme kapasitelerinin ¢okluguna
yoneltiimisti. Bu cocuklann eylemlere baslamasina ve sevdikleri eylemleri
segmelerinde 6zgir olmalarina yardimci olur. Kiicik ¢ocuklar 6zel eylemlerde nasil
yer alacaklanini kendinden bliyiik arkadaslarini gézlemleyerek ya da takiit ederek
égrenirler. Eg@itim programi ile birlikte ¢ocuklar, egitim malzemelerinin tasanmi 6zel
dersler verdigi icin, kendiliginden dizeltmeli bir sirece girerler (Sanoff, 1995).

Montessori’'nin prensipleri, cocuk devamli olarak kisiligini genisletme arayisinda
oldugu igin, bagimsizhk ve 6zgiriik kazanilmasinda ara¢ olarak dusunulirier.
Montessori programinin genel yaklasimi, ¢cocuklarin gériis, duyus, dokunus, koku ve
tat duyulan algilanni gelistirme, érgitleme ve rafine etmelerinde yardimci olmayi
amaclamaktadir.

0OC’un, cevreyi kendi kendini yénlendiren kesfi iizerine yoguniasan Piaget'nin
yaklasimi gibi olmayan Montessori yaklagimi, ¢ocuga temel kavram ve teknikleri
6dretmeyi amagladigindan dolayi daha net olarak ayirt ediimektedir (Lawton, 1988).

105



5.3.2.2. Fiziksel Cevre ve Kullanimi

Bu yaklagimda mekan tasarim ilkeleri, fiziksel gevre tasarimi ve mekanin kullanimi,
0OC’larin OOGEM yakin gevresindeki “genis topluluk degerleri” (sehir, bolge, ulus,
diinya) ile iletisimini saglar ve yansitir.

Montessori egitim yaklasiminin temel elemani olan mekan, “davet edici, diizenli,
sistemli, estetik olarak memnun edici, huzurlu, ayni zamanda toplayici”dir. Diizenin
ve glzeliigin OOC'ta sayg! ve estetik memnuniyete neden olmasi sebebi ile mekan,
malzemeler ve bunlann organizasyonlan dikkatli secimleri yansitiriar. Bu yaklagimin
felsefesini 6zetleyen anahtar climle, "hazirlanmig gevre” dir. Gocuk, hazirlanmis bir
cevrede, pratik hayat eylemlerinde rol alir, bu deneyimler duyulan uyarmak icin
tasarlanmigtir. Cocugun ebeveyni ya da 6gretmeni, ¢ocuklarin iginde 6grenecegi
cevreyi hazirlar. Bu c¢evreyi hazirlamanin bir yolu, kuleler, ahsap silindirler ve
zimpara kagitlan gibi “6gretici malzemeler” saglamaktir. Baska bir yol ise, gevreyi
yonlendirerek hazirlamaktir (Lawton, 1988). Ogretim metodu ve dgretici malzemeler
cocuklann é6grenmeye hazir oima durumiarina gére diizenlenir.

Malzemelerin basitten karmasiga dogru derecelendirimesi nedeni ile, cocuklar
giderek daha bilylk zorluklarla basa ¢ikarlar. Bu 6gretim metodunun dayanak
noktasi, hata kontrolinin malzemenin kendisinde bulunmasi, ve gocugun bunun
hakkinda somut kaniti olmasidir. Bu, cocuklara verilen malzemelerin énceden
belirlenmig diizeninin asil igerikten neden daha 6nemli oldugunu aciklar. Diizen,

o kimliklerin farkina variimasi

o zithklann farkina variimasi

e benzer nesnelerin ayrimini

saglayacak sekilde ayarlanmistir (Sanoff, 1995).

Bu yaklasimda, OOC'lar 6grenme mekanlarinda yalniz, cift kisilik gruplarda, kiiciik
ve biiyik gruplarda calisiriar ve Reggio Emilia egitim yaklasiminda oldugu gibi,
OOC'un yasi ileriedikge ve ilgi alani degistikce fiziksel cevresi de senede bir
degismelidir.

Montessori OOCEM'leri, 6§renme mekanlarini, dis oyun, kitiphane, personel odasi
ve depo alanlanni kapsarlar. Ortam, pratik yasami ¢adristiran manipilatif, duyusal,
matematik, dil ve kiltiirel konular icerecek sekilde hazirlanmalidir.

OOG'un kendi kendine diizeltecedi malzemelerin 6gretmeni rehberliginde kullanimi,
6gretmen tarafindan hazirlanan dersler, uygun kullamm icin kural ve rutinier,
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programinda 3-6 yas yillaninda duyusal egitim ve ince farklan gorebilme kabiliyeti,
6grenmenin énemi vurgulanir.

Montessori 6grenme mekanimn ortami, OOC’lann ve ddretmenlerin ilgileri, sorularn
ve deneyimleri iizerine yapilasir. OOC’a kisisellesmis durumda sunulan dizenli
ortam, pratik yagsam, duyumsal, aritmetiksel, dilsel ve kulturel konulan kapsar.
Belgeleme, 6gretmen isbirligini ve karar almay, OOC'u gézden gecirmeyi,
ebeveynleri OOC’un gelisim ve deneyimlerinden haberdar etmeyi ve uzun sireli
profesyonel geligimi kolaylastiran ortam siirecinin bir bélumiidiir. Uzun siireli, detayh
ortak calisma projeleri tercih edilir ve gun icinde zaman, araliksiz uzun zaman
bloklan ile esnek olarak kullaniir. Montessori malzemeleri, analizi ve problem
boyutlarina sistematik olarak odaklanmay: da igeren, akademik deneyimi giderek
daha kompleks bir sekilde desteklerler.

5.3.2.3. Ogretmenin Rolii

Montessori yaklagiminda, dgretmen, OOC’un ihtiyaclarini ortaya cikaran ya da
kisiligini kavrayan, aydinlatan bir gozlemci, bir sahit; bir ortak ve terbiye eden;
cevreyi hazilayan, OOC ve cgevre arasinda dinamik bir bag ve malzemelerin
gostericisi olan; bilgiyi veren, “derslerin” nasil sunulacagim ve OOC’a malzemeleri
tek tarafll kullanmay! géstermeyi bilmek zorunda olan; kayitlan tutan; gézlenen ilgi
ve ihtiyaclara cevap vermeyen ¢evreyi ne zaman degistirecegini bilen; 3 yil boyunca
aym OOC grubu ile kalan; ebeveyn ve diger 6gretmenlerle bir baglanti kurucu,
haber iletici, “baris saglayici”dir.

5.3.3. Waldorf Egitim Yaklasimi

Waldorf egitimi 1919 yilinda Almanya’da Birinci Dinya Savasrnin kot etkileri
icerisinde, gelecege iliskin kaygilardan dogmustur. Waldorf sigara fabrikasinin sahibi
Emil Molt, ig¢ilerinin gocuklarinin gereken egitimi almadiklarini gérerek, bir egitimci
ve okul ortamlari gelistrmede konusunda ¢alisan, bilim adam: ve filozof Rudolf
Steinerle temasa gegmistir. Steinerin gelistirdigi ortam, ¢ocugun geligiminin her
evresinin kendine 6zgl ve essiz oldugunun kavranmasi tizerine temellenmistir. Hem
o6gretmen hem de égrenci igin son derece miicadeleci ve zengin bir calisma yolu
olan Waldorf ortami, 125ten fazlasi Kuzey Amerika’da olmak {izere diinyada
600’den fazla okulda uygulanmaktadir. Kurucusu Rudolf Steiner’ dir.
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5.3.3.1. Egitim Sisteminin Kurami

Steiner'in arastirmasi, égrenimin gocuklann entelektiel, fiziksel, duygusal, sosyal ve
ruhsal ihtiyaglarini hesaba katan genis tabanl bir egitim bigimi ile daha kolay
gerceklesecegini gostermistir. Ogrenim siirecinin bu anlayisla irdelenmesi, hem
akademik, hem de kigisel agidan bu sistemden mezun olanlar igin biyiik basanlaria
sonuclanmistir. Waldorf Egitimi, dinya izerindeki en genis sinif ayrimina karsi ve
bagimsiz okul sistemidir (web iletisi 1).

Waldorf egitimi birey olarak ¢ocugun gelisen bir insan olduguna inanisi Gzerine
kurulmustur. Gelisme sadece cevrenin ve kaltimin Urinii degil, aym zamanda
kiginin bireyselliginin de Urlinidir. Sistem zihni hazirlamaya, duygular
zenginlestirmeye ve asillestirmeye ve hayatta birey tarafindan konulan hedeflere
ulasiimasinda gerekli giici 6ne ¢ikarmaya ugrasir. Ogrenme okumada, aritmetikte
ya da bagka akademik konularda talimatiar mevcut olmadigi icin kavramaya ydnelik
degildir. Waldorf Egitimi, akademik yetkinlige sanatsal bir yaklasim sunarak,
entelektiiel gelisimi duygusal ve ahlaki gelisimle dengeler. Bilim ve sanati
iligkilendirmedeki egsiz yordami ile Waldorf okuliari metod, yap! ve ortama yenilik
getirmektedir. Waldorf Egitimi, ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve gocuklarin, bitiinsel
bir egitim ve hayat deneyimine olanak veren bilissel ve sanatsal buyiumeyi
paylastiklari bir hayat felsefesini kapsar. Fiziksel bir hareket sanati olarak kabul
edilen “ritmik hareket” (eurythmy), saglikh vicutlar, dengeyi, koordinasyonu ve
eglenceyi destekler. Konusmanin olusumu ile baglantii olan hareket ve mimigin,
duygusal gelisimin ve ritmik hareket (eurythmy) oyununun, bireyin gelisimi agisindan
6énemli birer roliniin oldugu disitnilmektedir.

Waldorf egitimi, pratidi, cocugun gelisiminin degisik dénemlerinde bedenin, ruhun ve
canin degisen karsilikh etkilesimini gézleme Uzerine kuruldudu icin benzersizdir. Bu
ruh bilimine antropozofi de denmektedir. Mifredat ve O6grenme yontemleri,
cocuklarin kiigiik yaslarda diinyaya, deneyimleri taklit, yeniden yagama ve yeniden
cikartma ile tepki verdikleri ve gevrelerini emip sindirdikleri izerine temellenir.

Waldorf ydnteminin kalbi, egitimin bir “sanat” oldugu inancidir. Konu ne olursa oisun,
sunug devam etmelidir. Biitin ¢ocugu egitmek icin, aklina oldugu gibi, kalbine ve
istegine de erigiimelidir. Bu, ortamin sanatsal ve uygulamal elemanlar akademik
caligmalar igerisine butiinlestirerek bilissel gelisimi, duygusal gelisim ve uygulamal
basarilarla dengelenmesi gerektigi anlamina gelir (web iletisi 2). Waldorf Egitimi
gocugun gelisim dogasinin anlasiimasi {izerine kuruludur. Cocugun kafasini, ellerini
ve kalbini saglikh bir dengede tutan bir egitim siireci uygular. is birligini ve her
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cocugun kisisel mikemmellik arayigi olarak rekabeti tesvik eder. Waldorf
felsefesinin kalbi, 6grenme siirecinin ve bu sirecin ¢ocuk biyldikce nasi
degistidinin anlagiimasindadir.

Egitim, Latince’de ‘rehberlik etme’, ¢ocugun bagdimsiz ve kendi kendini disipline
sokan bir yolla sorgulama, belileme ve dogrulama yetenegi ile desteklenmesini
ifade etmektedir. Waldorf okulundaki bir gocuk, gerceklerin ezberlenmesi ve
tekrarlanmasina dayall geleneksel yontemlerle 6grenim gérmemektedir. Bunun
yerine, yaratici disiincenin kokeni olan hayal giicii, her dersteki akademik, bilimsel
ve sanatsal entegrasyon 6nemilidir. Bu 6grenimde entelektiiel esnekligin gelisimi,
duygusal kararlilik ve ahlak degerleri ile i¢ icedir (web iletisi 3).

5.3.3.2. Fiziksel Cevre ve Kullanimi

Waldorf yaklasiminda fiziksel cevrenin amaci, Waldorf Egitim Sistemi'nin amacini
iceriden disariya tasimak ve aym zamanda Rudolf Steinerin egitim yaklagiminin
ozel ihtiyaclarina uygun mekanlar hazirlamaktir. Waldorf egitiminde, drama ve ritmik
hareket (eurythmy) yiksek derecede dnem tasididindan, ritmik dans mekan
OOCEM'lerinin kat planinda bu yaklagimin 6zini temsil eder.

Waldorf egitim yaklasimi, OOCEM'lerinde 6§renme mekani ve oyun gevresinin
glzel, telassiz ve glivenli olmasina 6zel ¢caba gosterilmektedir. Amag, oyun yolu ile,
yaratici ve pratik eylemierle, dil ve kiiltiirle zengin bir igicelik saglayan bir fiziksel
cevre saglamaktir. Waldorf Egitimi fiziksel ¢evresinin tasariminda ve c¢ocuklarin
calismalarinin gosteriminde net ve agik renklerin dogal akisi vardir.

Bu yaklagimin fiziksel cevresini 6zetleyen anahtar cimle, “gizel, sicak, ev benzeri
bir ortam” dir. Bir Waldorf OOCEM fiziksel gevresi, iginde OOC’un érnekleme ve
taklit etme vasitasi ile 6grenebilecegi, dil ve kiltir agisindan zengin bir yelpaze
sunan, ev benzeri bir ortam yaratacak sekilde, OOC'un evden okul éncesi egitime
gecisini kolaylastiracak sekilde tasarlanmalidir. OOC hayal giiciine dayal, yaratici
renklerle, hareket, taklit ve gériniim olarak fiziksel cevresinde, evinde gibi olmalidir.
(web iletisi 4). Fiziksel cevre, OOC’'un fantezi ve imgelem diinyasini besleyecek,
sicakllk ve samimiyet salayici, kilavuzluk edici, isbirligini saglayacak sekilde
olusturulmalidir. Ortam senede bir, OOC’un yasi ilerledikce kendini yenilemelidir.

Ogretmen rehberligi yoluyla, hayali oyunlar, cember oyunlari, pisirme ve sarki
sOyleme gibi daha aktif ugraslarla, hikaye dinlemek, resim ¢izmek ve boyamak gibi
daha yonlendiriimis aktiviteler arasinda bir denge saglanir. Bu eylemler yolu ile
cocuklar, bakis acilarini zenginlestiren, bir grubun bir parcasi olma deneyimini
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yasayabilirler (Sanoff, 1995). Doganin gézlemlenmesi, ortamin pek cok ydniinin
6gretiimesi ile i¢ icedir, bu nedenle her 6grenme mekaninin bir kdsesi, bir mevsimi
ya da ana dersin bir yénini yansitan bir doga masasina aynimistir. Cocuklara tim
el sanatlarninda dogal malzemeler saglanmakta ve renk, bigcim ve goérinuimle

denemeler yapmalarn igin cesaret veriimektedir.

5.3.3.3. Ogretmenin Rolii

Anlam, anlayig ve beceri gelisimiyle dolu bir egitim saglamak icin calisan Waldorf
6gretmenlerinin ¢ocuklara kendini adama, sevgi ve kararlihk gibi temel prensipler
barindirdiklan da gérillmektedir. Ogretmen, ¢ocuklarin dinyalar icin sahip olduklar,
dogal hayranh@i yonlendirmek ve zenginlestirmek igin ugrasir. ilerleyen yillarda bu
nitelikler reveransa, sevgiye ve cesarete donusir. Cocuklar, 6gretmenleri ile
tartismalarn sonucu, kendi metin kitaplarini hazirlarlar.

Her o6gretmen, 6grenme mekaninda Waldorf Egitimi'ni karakterize eden canllik,
farkhik ve 6grenme sevgisini yaratmaya calisir. Odretmen, cocuklara akillan kadar
elleri ve kalplerini de iceren duyulanni uyandiracak firsatlar sundukga dersler canlanir
(web iletisi 5). Ofretmen ve ebeveyn isbirligi ise, Waldorf egitim yaklasiminda oldukca
6nemiidir.

5.4. Bolim Sonuglan

Cocuk gelisim kuramlan gelisimin en 6nemli yonlerinin neler olduklanni, nasil
‘tanlmladlklarma goére birbirlerinden ayrnirlar. Bazi kuramcilar davraniglardaki
degisimi gelisme kavramiari ile, bazilan ise 6grenme kavramiari ile agiklariar. Bu
bélimde, ¢ocuk geligimi Uzerine yapilan ve c¢ocuklarin gevreye aktif katiliminin
6nemini vurgulayan kuramlar detayli olarak incelenmigtir.

Piaget, cocuklarin olaylar ve nesnelerle etkilesiminden, kendi kendilerine entelektiiel
beceri kazanmalarinin gelisimde cok ©6nemli oldugunu, yetiskinler tarafindan
empoze edilen 6grenimin, ézel olaylan acikladigini ve gocu@a sinirh faydasinin
oldugunu vurgular. Ogretmenier, cocugu kesfetmeye cesaretlendirmeli ve
anlatmaktan kaginmalidirlar (Lawton, 1988).

Piaget'nin kurami, bilginin bilen bir organizma tarafindan aktif bir sekilde insa edildigi
ve bu organizmalarn yaslarina bagh olarak degistikleri noktasina dayanir (Piaget,
1971). Nitekim davraniggilar icin bilgi, davranislarin toplami ve bireyin
desteklenmesinin ge¢misidir. Piaget ¢ocuklann olgunlagsma ve deneyimlerinin bir
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islevi olarak zihinsel gelisimde degisimler ararken, davraniscilar gocugun cevresinin
islevi olarak degisimler ararlar. Bu nedenle Piagetnin kuramini takip eden
arastirmaciiar, farkh yaslardaki ¢ocuklara ¢ézmeleri igin tipik olarak ayni agik uclu
problemi verir ve gocuklarin problem ¢ézme davraniglannin degisik evrelerde nasil
degistigini analiz edebilirler. Diger yandan davraniscilar, ayni yas grubundan bir
takim cocuklan alir ve onlara her dogru cevaba karsi baska bir dogru cevap ortaya
ctkarmak gibi farkli cevre kosullarinda ortak problemler verirler. Sonra problem
¢cozmenin desteklemesinin farkh tirde cevresel etkilerin bir fonksiyonu olup
olmadiginin sonugclarini aragtirabilirler (Salkind, 1990). '

Gelisimsel-etkilesim yaklagimi Piaget'nin kuramina ¢cok benzer. Bu bakis agisina
gore, cocuklar dunyay kesfettikge entelektiiel ve sosyal beceriler gelistirirler.
Gelisim, beceri, bireysellik, sosyallesme ve entegrasyonun bir bilesimidir. Piaget'nin
yaklasimi ile karsilastinldiginda, ¢ocugun cevresi hakkindaki bilgiyi olusturan
cocugun 6grenme kavramian tGzerinde daha ¢ok durulmaktadir (Lawton, 1988).

0OC gelisimi ve fiziksel cevresi lizerine, genel olarak kabul gérmis bir gocuk
gelisim kurami olmamakla beraber, birbirlerinden farkliliklart olan birgok kuram
vardir. incelenen kuramiann her birinin OOC’un gelisiminde fiziksel gevreye verdigi
6nem derecesinin farkh oldugu disiintlmektedir. Bu ¢alisma, “fiziksel gevrenin okul
oncesi ¢ocuk gelisimine etkisi” konusunu egitim modelleri baglaminda ele almay)
hedefledifinden, kuramlann bir ya da daha fazlasini kabul ederek temelini
olusturmus olan Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf egitim sistemleri kuramlart,
fiziksel cevreleri ve 6gretmenin rolii agisindan incelenmis ve dider kuramlarla
ortisen yénleri agiklanmaya caligimistir.
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BOLUM 6. KURAM VE YAKLASIMLARIN UYGULANDIGI “FiZIKSEL CEVRE”
LERIN iINCELENMESI

6.1. Giris

Ogrenme teorilerinin, egitim degerlerinin ve felsefi disiincelerin gelisiminin,
OOC’lann egitimine uygun olarak tasarlanmis binalara yansitimasinin, OOC
gelisimine katki saglayacagi dusinilmektedir. OOCEM'lerinin yaratiimasi, baska
bina tipleri gibi, uzun ve karmasik bir karar verme surecinin sonucudur. Bu, OOCEM
hedeflerinin bir bina bicimine formile edilmesini ve dénlstirilmesini icerir. Bina
yapim yonetmelikleri, zaman ve bitge gibi kisitiamalar da tasarnim kararlarnni
etkileyen etmenlerdir. Bu bélumde, 5. bélimde incelenen Reggio Emilia, Montessori
ve Waldorf egitim yaklagimlannin uygulandi§i 37 OOCEM'nin “fiziksel cevre’si

incelenecektir.

6.2. Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf Egitim Sistemlerinin Uygulandigi

Fiziksel Gevrelerin incelenmesi

Belirli egitimsel yaklasimlar ve bir binaya nasil yansidiklan ve donustikleri
incelenerek, egitimsel hedefler ve mekansal kurgu arasinda dolaysiz iligkinin
varhgimin  arastinimasi hedeflenmektedir. 5.bélimde tartisiimis yaklasimlardan
Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin her biri, egitimsel
anlayiglarini mekansal kurgu ve plan anlayislan ile bitinlestirmeye calismis
OOCEM érnekleri ile tartisilacaktir.

6.2.1. Reggio Emilia Egitim Sistemine ait Uluslararasi Okul Oncesi Gocuk
Egitim Merkezleri

Reggio Emilia egitim sistemine ait uluslararasi OOCEM érnekleri incelenecektir.
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Diana Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezi, Reggio Emilia, Italya

Diana Okulu’nun planinda “piazza” adi verilen ana bir ortak mekan yer alir. Buradaki
“‘piazza” terimi kent meydani icin kullanilan terim ile aynidir. Buradaki okul fikri,
cevresindeki toplumun bir yansimasidir. i¢ mekanlarin timi piazzaya agilmaktadir.
Atélye ya da stldyo / islik, tUm cocukliar ve yetigkinler tarafindan kullaniimaktadir.
Goérsel sanat uygulamalan yoluyla, tUm projeler 6grenme mekani igerisinde
planlanmis eylemlerle baglantilidir (Katz, 1990; Sanoff 1995).

Dogal 1siga katkida bulunacak ve OOCEM'ndeki diger mekanlar ile sureklilik
saglayacak, cam duvarlar ile ¢gevrelenmis i¢ bahgeler vardir. Bu cam duvarlar ayni
zamanda caligma alanlarini bélmektedirler. Mini atdlye gibi kugik, kisisel mekanlar
ve bireysel olarak zaman gegirebilen baska kiclik yari kapali mekanlar da
bulunmaktadir (Sekil 6.1).
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Sekil 6.1 Diana Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezinin Plan ve Fotograflari (Sanoff,
1995)
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Smart Start Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Teksas

Smart Start Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezi, 2-5 yas arasi, 150 OOC icin
tasarlanmistir. idare ve 6grenme mekanlarindan baska, yapinin diger islevieri,
blyuk bir kum havuzu, cok amacl salon, bilgisayarli bir 6gretmen calisma odasi ve
gocuklar icin kendi dusu olan bir hasta odasidir. Binada genis pencereler ve cok
cesitli cocuk mobilyalari ve ekipman bulunmaktadir. OOCEM, cocuklarin gelisimsel
ihtiyaclarina uygun olarak tasarlanmistir. Ogrenme mekanlarinin aktivite merkezleri:
matematik, yazi, sanat, kitaplik, kesif, dramatik oyun, blok oyun ve bilgisayardir. Bu
dizenli aktivite merkezleri, sadece 6grencilere beceri kazandirmakla kalmamakta,
ayni zamanda hayal giiciind, yaraticilig, sosyallesmeyi, kesfetmeyi ve icat etmeyi
uyarici bir cevre yaratmaktadir.

Her 6grenme mekaninin, kendi ortult aviusu mevcuttur (Sekil 6.2). Oyun alani,
00C’gun dgrenmesi, kesfetmesi ve hayal giiciinii genisletmesi icin tasarlanmis bir
yerdir ve bir dis 6grenme mekani olarak dustntlmektedir (web iletisi 6).

RRTUAY T

Sekil 6.2 Smart Start OOCEM'nin Fotograflari (web iletisi 6)
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Wake Technical Community College Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi,
Raleigh, Kuzey Carolina

Mimarlar Haskins, Rice, Savage ve Pearce tarafindan tasarlanan, 1990 yilinda insa
edilen ve 1550 m? alana sahip olan merkez, OOCEMnin egitim felsefesinin
gerektirdigi, OOC'un gelisiminin kendi gevresel kalitesine bagl oldugu distncesine
gére tasarlanmistir. Buna gore, fiziksel mekan, malzemeler ve insanlar arasindaki
cesitli etkilesimler, OOC'larin  biyume ve gelisimlerini saglayacak sekilde
olusturulurlar.

Merkez, kesisen dogu -bati okul éncesi gocuk egitim kanadi, kuzey-giiney yetiskin
ortami ve yénetim kanadi akslari boyunca konumlandirmistir. Ana giris ve
resepsiyon bélimleri bu akslarin kesisimi ile tanimlanmaktadir. Her bir 6grenme
mekaninin girisi, grenme mekaninin hemen tizerindeki ¢ati isikligindan gelen dogal
isik ile aydinlatiimaktadir (Sekil 6.3). Kapi ve pencerelerdeki ahsap dogramalar her
dgrenme mekanini tanimlamak icin temel renklerden birine boyanmistir. Mimarlar
tasarimda, pencerelerde ve tonozlarda fark edilen daire, kare ve lcgen gibi temel
geometrik bicimler kullanmistir. Ogrenme mekanlarindaki dogramalar, lavabolar,
tuvalet techizati vb. gocuk yiiksekliginde tasarlanmigtir. Her 6grenme mekaninin
bitisiginde dis mekan oyunu igin bir yari kapali oyun aktivite mekani bulunmaktadir.
Merkez bir dizi kirma ¢atili pavyonlara parcalanmistir (Graves, 1993).

Sekil 6.3 Wake Technical Community College OOCEM'nin Plan ve Fotograflari
(Graves, 1993)

115



MCA / Universal Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Los Angeles

Mark Rios tarafindan tasarlanan ve Universal City Stiidyolarina yakin konumlanan
ve 930 m? alani olan merkezde, 6grenme mekanlari tepenin igerisine oyulmus bir
dizi dis oyun mekanlarina acilmaktadir. Personel bélumu iki kanadin yer alarak
girise bakmaktadir (Sekil 6.4). Ogrenme mekanlar ginesli, giineye bakan aviuya
acilirken, genel bir guvenlik duygusu mekansal 6zgirluk saglamaktadir. Rios,
6grenme mekani boyut ve dizenlemelerinin OOC'lara bir ev ortami yaratacak
sekilde tasarlandigini belitmektedir (Stein, 1996). Ogrenme mekanlari, dis mekana
bir arkad ile baglanmistir. Buradaki baska bir mesaj da egitimin ve 6grenmenin
sadece ic mekanda olmadigidir. Oyun alanlari, diizenli ve dizensiz mekanlarin yas
ve intiyaclarin denetlenmesine uygun olarak diizenlenmistir: kum havuzlari, bebekler
icin emekleme alanlari, 6grenme mekanlarina Ustten bakan ahsap tirmanma
teraslarinin hepsi OOC'larin merakini kériklemek icin yapiimistir. Formlar basit ve
etkili olmasi icin abartiimistir. Bumerang bigimli striktur ve metal catilar ucak
kanatlarini temsil amaclidir. Cocuklarin hayal gticiine ilham verirken, programa bagl
gereksinimleri de karsilamaktadirlar: 6grenme mekanlarinin tek yonli  dizildigi
koridoru gézlemek kolaydir ve cati dizlemleri iklimlendirme ekipmanini saglarken,
aradaki bolumler guin 1sigini igeri alirlar (Stein, 1996).

1-danisma 5- siiriinme alani
2- ofis 6- kum havuzu
3- personel 7- oyun terasi
4- agrenme mekani

Sekil 6.4 MCA / Universal OOCEM'nin Plan ve Fotograflari (Stein, 1996)
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Misteli Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Helsinki, Finlandiya

Egimli, orman kenarindaki arazide kurulmus olan Mistelli OOCEM, kirmizi tuglali
yapisi, beyaz ahsaptan bungaloviari, egimi kullanimi, dogal malzemeyi ustalikla
kullanigi ve detaylandirmasiyla ilk bakista olgunlugunu hissettiren bir yapidir.
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Sekil 6.5 de goriilebilecegi gibi, dogu-bati yoniinde, uzun, algak ve masif OOCEM,
guclii bir sekilde korunmus giris dizenine sahiptir. Mikko Kaira ve Virve
Kaartoluoma tarafindan tasarlanan OOCEM, giris mekaninda hem malzeme, hem
de kesit olarak farklilasir. Girig platformu saydam bir kutu goérunumindedir.

Masif kare kesitli kitiklerin olusturdugu agir, kati ve rahatlatici bir striktirin
icerisinde yer alan 6grenme mekanlarinin pencereleri, hem cocuklarin hem de
yetiskinlerin ihtiyaclarini karsilayacak ytikseklikte yerlestirilmistir. OOCEM'ni asin
isinmadan korumak igin cam, kiiciik cocuklar icin merak uyandiran gokyizl
manzaralari olmasi icin yer yer ara verilen yerlestirimis ahsap gtines kesicilerden
olusmus bir dis 1zgara sistemi ile korunmaktadir. Dis terasin hemen kargisinda dis
ve i¢ oyun alanlari arasinda gérsel sureklilik saglamak amaciyla 11§in yukseltilebilir
giines kesiciler ile etkisinin azaltildigi bir duvar kesiti bulunmaktadir.

Cam duvarlardan gelen 1sikla aydinlanan ortak oyun aktivite alani olarak kullanilan
merkezi alanin tamami isikla doludur. Oyun terasi bir sacak ve depo garaji ile
értulmustar (Kaira, 2000; Kaira ve dig., 1988).

LS

Sekil 6.5 Misteli Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezinin Plan ve Fotografiari (Kaira,
2000)
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Stanley M. Makowsky Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Buffalo, New York

Mimarlar Passantino ve Bavier tarafindan tasarlanan, bina alani 7080 m?, avlu alani
3655 m? olan Stanley M. Makowsky OOCEM 1995'te insa edilmistir. Bu blyik
OOCEM'nin her biri farkli bir yas grubu icin tasarlanmis alti oyun alani, doga ve
bilimle ilgili ayr bir temay! yansitmaktadir. OOGEM 2000 OOC’a ve ebeveyne
hizmet verdigi halde, élcek ve detaylandirma, “sirin” olmadan konforu saglayan bir
yumusaklik ve esneklikle gocuklara iyi bir sekilde hitap edebilmeye yardimci
olmaktadir (Sekil 6.6).

2- ortak alanlar

15- aktivite alani

16- bilim ve doga alani
17- aviu

18- isiklik

Sekil 6.6 Stanley M. Makowsky OOCEM'nin Plan ve Fotograflari (Anon, 1996)

Bk bir 6grenci nifusu ve genislemis toplumsal ihtiyaclar karsisinda yapi, okul ve
topluluk icin merkezi bir odaklanma saglayan bir atrium “ana sokak” boyunca
diizenlenmis bir “topluluk evi” ve u¢ “akademik ev’e bélinerek kigik gocuklar igin
uygun bir dlgek elde edilmistir. Her akademik evin 6grenme mekanlari, burolari, bir
yemek alani ve oyun alani bulunmaktadir. Evler biyik kas oyunlari, digeri ise dis
mekan bilim oyun alanini paylasmaktadir. Program esnekligi icin her égrenme
mekaninin dérdiincii duvar, ortak 8grenme mekanlarina agiimakta ve hareketli
mobilya ile kapatilabilmekte ya da acilabilmektedir (Anon, 1996).
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Meythet Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Annecy, Fransa

Mimarlar Legrand, Lemaire, Tourvieille tarafindan tasarlanmis OOCEM, yaya
sokagina acilan ve ailelerin OOC'larin giris ve cikislarinda beklemesi icin servis
baglantisi gérevi de géren yoénetim bolumi; grup oyunlarinin, tiyatrolarinin,
gosterilerinin yapildigi OOCEM &lceginde, merkezi konumda oyun alani ve 6grenme
mekanlarini kapsayan 3 ana boélimden olusur. Ogrenme mekanlari farkli yas
gruplarina gére 3 gruba ayriimistir. Her bir gruba ve 6grenme mekanina ise merkezi
kapali oyun alanindan gecilmektedir (Sekil 6.7).

Yaya sokaginin diger tarafinda ise cok amagcl salon, sergi galerisi ve hem sergi
galerisinden, hem de yaya sokagindan ulasilabilen bir restoran yer almaktadir
(Anon, 1984)
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Sekil 6.7 Meythet Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezinin Plan ve Fotograflari (Anon,
1984)
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Saint-Leu-la-Forét Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Fransa

500 m? toplam alani olan, 3 6grenme mekani, kitiiphane, dinlenme, kapali oyun ve
servis mekanlarindan olusan bu bina Bical, Courcier, Martinelli tarafindan

tasarlanmstir.

Zeminde yesilden koparilan binanin formu yuvarlaktir. Dogal ahsaptan olusan dis
cephe bir ritme sahiptir: edrisel yuzeyler, cocuk gozi yiiksekligindeki pencereler,
bahceyi algilamaya yardimci olan girintiler. Giris holiiniin merkez aksi kapall oyun
alani ve dinlenme mekanina uzanir. Bu aks, dairenin icine uzanan zemini ahsap iki
buyiik avlu ile kesisir. Ogrenme mekanlari ve servis bélimii bu aviuya kayar kapilar
ile acilirlar (Sekil 6.8).

Her mekanin penceresi, cocuk goéziyle canli bir tablo olusturan parktaki panoramik
manzaraya acilir. Dairenin ve ortogonal kertiklerin birlesmesiyle olusan duvar

girintileri, 6grenme mekanini aktivite merkezlerine ayirmaya izin verirler (Loriers,
1995b).

Sekil 6.8 Saint-Leu-la-Forét OOCEM’nin Plan ve Fotograflari (Loriers, 1995b)
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Belleville Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Paris, Fransa

1400 m? alani olan, 1995 yilinda tamamlanan ve Brenac-Gonzales Proje Atdlyesi
tarafindan tasarlanan bu OOCEM, ana caddeden yaklasimda seffafligi, ahsap,
kirmizi ve mavi rengi ile bezenmis, rampalari ve katlanmis renkli kagidi andiran
merdivenleri ile algilanmaktadir. OOCEM girisi cephesindeki dar ve yukselen kitle
cocuklarin kapali oyun mekanidir. Bahge ise, bir oyun alaniyla farkli yas gruplart icin
iki kisma ayrilmistir. Soguk ve sicak, canli ve pastel renkler hakimdir.

Boylu boyunca olusan yataylik, beyaz disey bir ayirici tarafindan pargalanmistir. Bu
yataylik gri bir baza tzerindeki seffaf taban zerinde yiizilyor gibi yerlestirilen gri
spor kompleksinin duvaridir. Cephelerin ifadesi ic mekan planinin olusumu ile
dogrudan fonksiyonel ve algilama bakimindan iligkilendirilmistir.

Sekil 6.9 da gorilebilecedi gibi, zemin katta oyun odasi (1), kapall oyun atriumu (2),
servisler (3), tuvaletler ve su oyunlari (4), ofisler (5), dinlenme mekani ve depo, Ust
katta ise kiiciiklerin uyku mekani yer alir (Loriers, 1995a).

w0

[T T

Sekil 6.9 Belleville Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezinin Plan ve Fotograflar
(Loriers, 1995a)
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Maisons-Laffitle Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Fransa

Emmanuelle Colboc tarafindan tasarlanan, 1994 yilinda yapimi tamamlanan, 200
m? alani olan OOCEM'nin programi 60 cocuk kapasiteli bir kres, 15 kugluk ve 15
okul éncesi cocuk kapasiteli bir merkez, PMI merkezi, oyun alani ve 2 lojmani
kapsamaktadir. Dogu ve bati cephelerinde 2 girisi olan bu merkez kuzeye kapali,
buna karsin giney cephesine aciktir. Ortak mekanlar ve ana sirkulasyonlar
belirginlestirimis ve gorsel olarak diger mekanlarla baglantisi kurulmustur. Her bir
birim kendi ihtiyaglari cevresinde, adeta ev icinde ev gibi geligmistir (Sekil 6.10).
Merkez cocuklar igin ¢ok sayida teraslariyla, kiiciik rampasiyla, merdivenleriyle,
kesif alanlari ile merak uyandirici niteliktedir (Pousse, 1994b).

Sekil 6.10 Maisons-Laffite OOCEM'nin Plan ve Fotografiari (Pousse, 1994b)
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Plaine Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Clamart, Fransa

Plaine sehrinin gébeginde 2200 m? den olusan, 1992 yilinda yapimi tamamlanan
|sabelle Biro, Fabian Gérin-Jean tarafindan tasarlanan OOCEM, mevcut canli doku
icinde kendini hissettirmektedir. OOCEM, uzunlamasina merkez bir aks olan ve
1s1§a acllan i¢ sokak Gift tarafli kullanilarak bigimlenmistir (Sekil 6.11). Kuzeyde ortak
kullanim mekanlari, giineyde ise &3renme mekanlari yer alir. Sehir cephesinde
slculi bir anitsallik géze carpar. insan 6lcegine sahip olan 6grenme mekanlari ise
avluya ve patikaya acilir. Doluluk ve bosluk etkilerini belitme ¢abasi, dogal 15131
yansitma ya da alma cabasi yaya yollarini uzaktan yaklasim géze alinarak
tasarlama gabasi okunabilir. Giney cephesi ve avluda cocuk odlcegi yakalanmistir.
Program giris, 7 6grenme mekani, 2 dgretmen odas, yemekhane, jimnastik salonu

ve park alanindan olusmaktadir (Robert, 1993; Pousse, 1994a).
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Sekil 6.11 Plaine Okul C)ncéi Cocuk Egitim Merkezinin Plan ve Fotograflari
(Robert, 1993; Pousse, 1994a)



“La Chamarette” Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Annemasse, Fransa

Kentsel bolgede ayricalikli bir gél manzarasi olan, 1994 yilinda tamamlanan ve
Richard Plottier tarafindan tasarlanan 860 m? lik alana sahip olan bu OOCEM,
meveut bir ilkokula ilave olarak yapilmistir. Egrisel yesil bir sinir olusturan 6 thlamur
agaci, iki binanin oyun alanlarini birbirinden ayirmistir.

Cocuk merkezinin mekansal organizasyonu, kiigik bir avlu ile canlandiriimis, ortak
oyun mekani islevi de géren genis bir sirkilasyon aksi ile belirlenmistir. Aksin bir
tarafinda 6grenme mekanlari, diger tarafinda ise servis mekanlari bulunmaktadir.
Her 6grenme mekani bir sacak ile ortuldi, U tarafi duvar bir avluya aciimaktadir
(Sekil 6.12). Seffaflik ve ig- dis gorsel stirekliligi saglanmistir. Bu da gocuklar igin
gerekii mekansal referans noktalarini karsilamaktadir. Kiiglik gocuklarin ve

0OC'larin bahgeleri birbirinden ayriimistir (Hauzelle, 1994b).

6- temizlik odasi
2- koridor 7- uyku odasi

3- jimnastik salonu

4- aviu(byik yas grubu)

5- avlu(kiiciik yas grubu)

NI S

Sekil 6.12 “La Chamarette” OOCEM'nin Plan ve Fotograflan (Hauzelle, 1994b)
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The Blackshaw Road Shiftworkers Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi,
Wandsworth, Londra

40 OOC kapasiteli bu merkez, Ulkede kamu yararina hizmet veren ik ve tek
OOCEMdir. Binanin formu ve yapisal 6zellikleri olusturan etmenler, sinirli bitceyle
yapilacak ve farkli yas gruplarini gin boyu barindiracak, bu zaman diliminde
ihtiyaglarini karsilayacak, memnun edici mekanlar yaratacak bir yapi tasarlamak
amaci ile belirlenmistir.

Bina, yol tarafina bakan servis odalari, 6grenme mekanlarinin yer aldigi merkezi
tonozlu bélum, yoldan uzakta konumlanan sessiz bir zon olusturan bolim olmak
tizere 3 ana bolumden olusur. Son bélum tonozlu cati ile teras cati arasinda bir
gecis elemani ézelligini tagimasinin yani sira, gerekli depo ve servis mekanlarin da
barindinir.  On ve arka girisin bulundugu bir merkezi bdlumin her iki tarafindan
gecen tonozlu cati boyunca giden seffaf yirtik gati i1siginin bu mekana yaylimasini
saglar. Bu bslumun alt tarafinda, oyun alanini giindiiz ve gece zamanina bolen iki
katli bir oyuncak ev bulunmaktadir. Oyun alaninin giindiiz ve gece olarak ikiye
ayniimasi, vardiyal iscilerin calisma dizenini ve OOCEMnin acik oldugu saatleri
ifade edisinin semboludir. Objelerin Siciileri, 0O0C'lar dustnulerek tasarlanmistir
(Maguire, 1983).

Basit bir plan semasi vardir. Mutfak, tuvaletler, lavabolar ve depo alanlarini iceren
servis alanlari, tonozun her iki yaninda ve yolun guriltult  tarafinda
konumlanmisken, yurtlar ve kiigtik burolar sessiz tarafta bulunmaktadir. ikinci
kisimdaki bslimlenmeler, uyuma alanlarinin boyutlarinin gerektigi gibi ayarlanabilir
olmasi igin hareketlidir (Sekil 6.13). Acik oyun mekanina ulasan kayar kapilar iyi
havalarda acilarak bilyiikge bir total mekan elde ederek kapall mekanlara yart agik
mekan olma 6zelligi kazandirmaktadir.

1- giris avlusu 2- giris lobisi 3- oyun evi 4-we 5- oyun odalari 6- ofis 7- personel

8- 6grenme mekanlari 9- depo 10- gamasir odasi 11- we 12 - mutfak 13- servis mekani
14- oyun alani(kiigik yas grubu) 15-oyun alani(blyik yas grubu)
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Sekil 6.13 The Blackshaw Roéﬁ S-hiﬁWorkers OOCEM’ nin Plan ve Fotografi
(Maguire, 1983)
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Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Frankfurt, Almanya

Toyo lto tarafindan tasarlanan 2900 m? arsa alanina ve 645 m? bina alanina sahip
bu OOCEM, algak ve kismen gémull yapi gruplarindan olusmustur, cevresindeki
orta yiikseklikte ve yiiksek konutlarla tam bir karsitlik olusturmaktadir. Algak bir
striktiir arsa tzerinde mumkin oldugunca yayllmis ve OOCEM, dogal gevre ve
peyzaj ile bitiinlesmistir. Merkeze tinel seklinde, ayni zamanda gokyuzine agik bir
rampa ile girimektedir. Rampanin ortasinda, tamamen gémult, fakat kendini
yizeyde bir kubbe ile hissettiren bir cok amagli salon yer almaktadir.

Ogrenme mekanlari ve kapali oyun alani, ana girisin her iki tarafinda
konumlandiriimis, bahge ile dolaysiz iliskisi saglanmistir. Bahcede ise, egrisel bir
duvar icinde bir oyun mekani ve “art ve craft’ kulesi tasarlanmistir. Catilarda
kinlmalar ve dalgalanmalar fark edilmektedir (Sekil 6.14). Planlama anlayisi
cocuklarin mekan deneyimini artirma cergevesinde gelismistir. Ogrenme mekanlari
ve koridorlarda seffaflik, disar ile gorsel baglanti, renk kullanimi ve dogal 1s1in
iceriye alinmasi, cocugun mekansal o6grenimini tamamlamak icin 6grenme
mekanlarinda hafif kot farkliliklar ve merdiven kullanimi fark edilmektedir (Treand,
1994).

Sekil 6.14 Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezinin Plan ve Fotograflari (Treand, 1994)
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Yatsushiro Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Japonya

1999 yilinda tasarlanan bu OOCEM, farkli bina elemanlarinin kullanimi ve i¢
mekanda mobilya diizenlemeleriyle cesitli gruplara bélinmistir. Dis mekan ve i¢
mekani olusturan, oyun alanlari ve 6grenme mekanlari birbirlerine ayni Uslupla
baglanmislardir (Sekil 68.15). Diiz ve basik bir arazideki bu yaygin, siirekli yapiya
kimligini veren 45 derece egdimli ahsap kafes konstriksiyonlu catisidir (Mikan, 2000).

Sekil 6.15 Yatsushiro Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezinin Plan ve Fotografi
(Mikan, 2000)
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Reinan Devlet Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Togane, Chiba, Japonya

1993'te insa edilen 883 m”bina alanina ve 3224 m?arsa alanina sahip olan merkez,
Satoko Shinohora tarafindan tasarlanmistir. Program oyun alant, OOCEM girisi,
fakiilte/personel girisi, acik koridor, 6grenme mekanlari, fakite burosu, konferans
odasi, revir, temizlik odasi, yiizme havuzundan olusur (Sekil 6.16).

Dalgalari ve bir balinanin sirtini akla getiren cati, arsanin bir zamanlar Kujukuri
kumsali olduguna dair gecmis bir hatiray hatirlatir. OOCEM ve idare kanadinin
tizerindeki balina seklindeki oyun odasini geri plandaki kirsal peyzaja baglayan
dalgali cat cizgisi ayni zamanda bir sokak manzarasini cagristirmaktadir. Farkli
bicimdeki ¢ kanat, cocuklarin etrafta ézglrce dolagmalarini saglamak ve hayal

giiclerini uyarmak icin agik koridorlar ile baglanmistir (Tominaga, 1994).

Sekil 6.16 Reinan Devlet OOCEMnin Plan ve Fotograflar (Tominaga, 1994).
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6.2.2. Montessori Egitim Sistemine ait Uluslararasi Okul Oncesi Cocuk Egitim
Merkezleri

Montessori egitim sistemine ait uluslararasi OOCEM érnekleri incelenecektir.

Countryside Montessori Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezi, Charlotte, Kuzey
Carolina

Mimar David Furman tarafindan tasarlanan bu Montessori OOCEM, Charlotte'da
North Carolina Universitesi kampiis yapilari icinde yer almaktadir. Merkez yerlesimi,
6grenme mekanlarinin, dis oyun alanlarini kismen gevirdigi bir “L" seklindedir.
OOCEMin tek bir ana girisi bulunmaktadir. Merkezi bir hol yerine dagilim, tek
tarafll dizilmis, OOC olgulerine uygun olarak diizenlenmis dgrenme mekanlarini
baglayan koridordan yapilir. Cift tarafll 6grenme mekanlarini bulunduran koridor ise,
holin diger tarafinda yer alir. Ogrenme mekanlari, alcak yari-dairesel oturma
duvarlar ile acik hava ogrenme mekanlari olarak kullanilan 6zel avlulara
baglanmaktadir (Sekil 6.17). Ogrenme mekanlarinin, bitisiginde bir oyun alani ile
beraber yaratiimasi fikri, i¢c ve dis mekan aktiviteleri arasindaki etkilesimin tesvik
edilmesine yardimci olmaktadir. Bu, belli aktivitelerde rol alma ve diger aktiviteleri
izleme ve gozleme deneyimine ve ayni zamanda, zoraki 6grenmenin yaninda

kendiliginden gelisen 6grenme sekline de izin vermektedir.

Mekansal organizasyonu ve mobilyalarin diizenlenmesi sayesinde her bir 6grenme
mekani kendi kimligine sahip olmaktadir. OOC'lar yerdeki parcali halilar Gzerinde ve
biiyik masalarda oynarken ayni zamanda, kendi ¢alisma alanlarini da dizenlemis
olurlar. Tum malzemeler goz seviyesinde yerlestirimis ve cocugun kolayca
ulasabilecegi durumdadir. Montessori'nin her gocugun bireysel ihtiyaclarina hizmet
etmek icin bir gevre hazirlama metodu, birkag gcocugun bagimsiz olarak ve/veya
kollektif gruplarda, ayni 6grenme mekaninda, ayni zamanda galismasina izin verir
(Sanoff, 1995).

Sekil 6.17 Countryside Montessori OOCEM'nin Plan ve Fotografi (Sanoff, 1995)
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Montessori Island Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Tavernier, Florida

Tarihi dokunun kendini baskin bir bicimde hissettirdigi bir kent olan Tavernierde
bulunan bu OOCEM, Florida’da son 30 yil icerisinde klima sistemsiz olarak insa
edilmis tek OOCEMdir. Merkez, havalandirmasini klima sistemi yerine dogal
havalandirma ve gines kontrolii ile saglamistir. Bu okulun alani 790 m?, égrenci
sayisi 120, édrenci basina disen 6gretmen sayisi orani ise 1/8 dir. OOCEM,
0OC'larin ihtiyaglarina duyarli ve gevre sorumluluguna sahip vernakiler bir
tasarima sahiptir. Pasif olarak sogutulmakta ve dogal olarak aydinlatiimaktadir.
Cevresel hedeflere ulasabilmek igin OOCEM nin mimari Jersey Devil, dis duvarlarda
1s1 kesicilerle vantilasyonlu bir cati ve sagak sistemi kullanmistir (Dunlop,1997). 120
égrenci kapasiteli okulda otuzar kisilik 6grenme mekanlarina ikiser 6gretmen
dusmektedir.

Zeminden Mmlg, her 6grenme mekaninin dis mekana daha yakinlastiran kaguk
golgelenmis bir sundurmasi bulunmaktadir. Ortulii altigen terasi bir yanindan
kusatan 6grenme mekanlarina, bir rampa ve yuriime yolu sistemi ile erisiimektedir.
Ustii havalandirmali bir cadir bezi ile kapli bu gélgelenmis dis mekan, “buyik bir
merkezi piazza” islevi gormektedir (Sekil 6.18).

Binanin altinda cocuklarin  oyunlar Uretebilece§i ve sanat gosterimleri
yerlestirebilecedi kapall bir oyun alani bulunmaktadir. Oyun alani da kismen
ortulmustir. Guney Florida iklimi, gocuklarin gogu gunler disarida olabilmesine
uygundur (Dunlop,1997).

Sekil 6.18 Montessori Island OOCEM'nin Plan ve Fotograflari (Dunlop,1997)
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Forest Bluff Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Lake Forest, lllinois

Yapimi 1990°'da tamamlanan, 930 m” alana sahip OOCEM, 150 00C igin alternatif
bir egitim sunmaktadir. Basit ahsap iskelet bina sirkulasyon omurgasini ve “blyuk
hol’ii ve sekiz 6grenme mekanini érten genisleyen bir sed catiyi icermektedir. Tum
ortak mekanlarin omurgada bulundugu ve 8§renme mekanlarinin her iki tarafta
siralandigi kompakt plan, topluluk bilinci ve bagimsizlik ihtiyaci arasinda narin bir
denge saglamaktadir ( Sekil 6.19).

Booth/Hansen mimarlarin Montessori egitim sistemi icin gelistirdigi ¢ézim, bagimsiz
dgrenme icin, konusma ve sunum amagl kullanilan iki katli bir pavyona eklenmis
esnek bir mekandir. Kirma catili pavyonlar her 6grenme mekanina kendi kimligini,
értult bir dis mekani ve bol miktarda dogal i1sig1 vermektedir. Omurganin biyik
holiiniin iizerindeki bir ara kat 6gretmen konferans mekanlarini ve bir kitapligi
barindirmaktadir.

Bina ayni zamanda, Montessori egitimcilerinin zanaata olan inancini  da
vurgulamaktadir. Yapinin sed ve pavyon catilarini destekleyen ahsap elemanlari
acikta birakmakla mimarlar, binanin kendisini bir mimari dersine dénusturmuslerdir.
OOCEMnin dogal malzemeleri cocuklari dokunmaya ve duyularini kullanmaya
tesvik etmektedir (Graves, 1993).

Sekil 6.19 Forest Bluff OOCEM'nin Plan ve Fotograflari (Graves, 1993)
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Notre Dame Universitesi Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Notre Dame,
Indiana

1996 da insa edilen ve 1190 m? bina alanina sahip OOCEM, fakiilteye, personele ve
tiniversite dgrencilerine hizmet etmesi amaci ile kurulmustur. isletme, 165 iki alti yas
arasi 0OC’a ve ayni zamanda yaz aylarinda okul gadi cocuklarina hizmet vermeye
lisanslidir. Merkez, hayranlik duyusu uyandiracak, oyun ile 6grenme saglayacak ve
ayni zamanda niversite cevresi ile uyum saglayacak sekilde Trover Mimarlik Grubu
tarafindan tasarlanmistir. Dis mekan, kampisin mimari dagarcigi kullanilarak
tasarlanmistir, fakat pargalar daha oyun dolu bir tavirla bir araya getirilmistir.

Bina, standard “Universite tuglasi’ndan yapilmistir. Geometrik tasarim elemanlari
struktirin temasidir ve bina boyunca tekrarlanmaktadir. Cati isikliklari binanin ana
koridoruna giin 1s1g1 bollugu getirmekte ve genisleyen pencereler, 1.6 arlik ormanlik
araziye manzaralar saglamaktadir (Sekil 6.20). Geometrik temay! tekrar eden
mimari detayl vurgulayan merkezi bir toplanma alani, hikaye anlatilari ve kukla
oynatimlari gibi sunumlar igin kullaniimaktadir (Anon, 1996)

Sekil 6.20 Notre Dame Universitesi OOCEM'nin Plan ve Fotograflari (Anon, 1996)
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Sinikello Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Finlandiya

Kari Vitra'nin Kuopio Universitesi calisanlari icin tasarladigi ve 130 gocuk barindiran
Sinikello OOCEM, her biri iki simetrik bina olusturmak icin sirt sirta yerlestiriimis L
seklinde doért yerlesim béliminiin bir kanadini isgal eden sekiz gruba bélunmustr.
Uciincti bir blok ise, hol gibi ortak mekanlar icermektedir. Ug blok, disa donik “L”
lerin tanimladi§i diger oyun alanlari ile, en kigiik gocuklar igin bir merkez aviuyu
kapatacak sekilde konumlanmustir. Her “L” nin i¢ agisinda, her cift grup dis mekan
oyunlari igin értiili, genis camli bir sundurmayi paylasir (Sekil 6.21).

Her grubun en gizli ve en &ézel mekani grup 6grenme mekaninin kdsesinden
yikselen kulelerdir. Kiiglik pencereler, oturma ya da ayakta durmalarina goére
bireylere &6zel ve kisisel manzaralar saglayarak, bu kulelerin yuzeylerini
beneklendiriler. OOCEM tasariminda gocuk dlgedi yakalanmis ve neseli bir ortam
yaratiimistir.

Kutlesel olarak bolinmislik, OOC'lar tarafindan daha rahat algilanmayi saglamakta
ve onlara dostga bir dis ortam yaratmaktadir. Kuleler mavi ve beyaz cizgili plastik
kaplama malzemesiyle, merkez aviu beyaz diyagonal désemeyle ve cati bitisleri ise
kirmizi tuglayla kaplidir. Bu gesitli malzeme ve renk segimiyle bina daha canli, hayat
vaad eden, farkliliklar iceren, iyi organize edilmis bir kompozisyon olarak ortaya
ctkar (Norri, 1990).

Sekil 6.21 Sinikello OOCEM'nin Planlari ve Fotografi (Norri, 1990)
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Corning Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Corning, New York

1020m? alana sahip merkez, Scogin Elam ve Bray Mimarlik tarafindan yaklasik 100
00C icin tasarlanmistir. Trapezoidal yapi icine oturtulmus giris, sol tarafta
0OC'larin kanad! ve sag tarafta idare kanadi arasinda konumlanmistir. Bu merkez,
ic-dis iligkisini maksimum diizeyde saglayabilmek amaciyla tasarlanmistir.

Merkezi mekanda bulunan koni seklindeki yari saydam isiklik, glnes iIsiginin
asagiya guclii bir sekilde yayiimasini saglamaktadir (Sekil 6.22). Ayni zamanda
islak oyun alani olarak da kullanilir. Uzun kollardan her biri, bebekler, emekleme
cagindakiler ve OOC'lari olmak uzere ¢ grubu barindiran g 6grenme mekant igin
toplumsal bir yasam odasi olarak hizmet veren yarm ay barinaklar, halilar ve oyun
alanlariyla désenmis genis birer koridor icerir.  Pencereler alcak, ylksek ve
diizensizdir. Alcak ve yliksek pencereler strikturd, aydinlatmayi ve havalandirmay!
gostermek igin agik bir tavanin altindaki dgrenme mekanlarini aydinlatmaktadir
(Giovannini, 1994). OOCEM, kendisini cevreleyen yapilardan belirgin bir bigimde
farklilastigi halde, bu cevreye yabanc1|a§_mam|$tlr.

p——

1- giris 7- grup oyun alani
2- danisma 8- ofis

3- kiler 9- personel

4-islak oyun alani  10- konferans odasi
5- ok amagli oda 11- depo

6- dgrenme mekani

Sekil 6.22 Corning OOCEM'nin Plan ve Fotograflari (Giovannini, 1994)
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Lucy Daniels Vakfi ve Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Carry, Kuzey
Carolina )

Clark ve Menefee mimarlarin tasarladiklari OOCEM, “L” seklinde bir kutle
olusturmak igin birbirine seffaf hollerle baglanan ¢ ana bloktan olusmaktadir. L nin
uzun kolu, yiiksek kotta olup OOCEMni; bu kottan asagiya dogru uzanan kol L nin
kisa kolu ise toplanti odalari ile birlesen vakif binasini barindirmaktadir. Yapinin
anitsal etkisi, bir dértgeni beton bir 6n aviuya ayrimis dort kare planh kibik bir
hacim olmasindandir (Sekil 6.23).

Toplanti odasi, OOCEM ve vakif kiitlesini iliskilendirerek aralarindaki baglantiy!
zemin katta saglar. OOCEM'nin giineye bakan koridoru betonarme bir loggia olarak
yorumlanabilir. Cati 1siklikli 8grenme mekanlari, kuzeye bakan genis pencerelerle
oyun alanina agilir. Celik struktrld cam sacak, OOCEM'nin girisini vurgular. iki kat
boyunca yilkselen giney koridoru gocuklar icin bir sanat galerisi olma 6zelligine de
sahiptir. Moddler konstriksiyon égrenme mekani kanadinin genislemesine olanak
saglamaktadir. Oyun alani kuzeye bakan 6grenme mekanlarini yandan kusatir.
Pencereli tist kisim ve paylasilan cati isikiiklari, bitisik égrenme mekanlarinin
mekansal surekliligini saglarlar. Toplanti odas! ise, OOCEM aktiviteleri ve vakfin
toplanti isleri icin kullaniimaktadir. Her égrenme mekani ile dis oyun alani arasindaki

yari kapali oyun aktivite alani, i¢ ve dis stirekliligini saglamaktadir (Bierman, 1994).
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| 6 midir odasi
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8- oyun odasi
i 9- bekleme odasi 18- oyun alani

Sekil 6.23 Lucy Daniels Vakfi ve OOCEMnin Plan ve Fotograflar (Bierman, 1994)
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UCLA Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Los Angeles

UCLA kampisinin kuzey-bati késesinde, meyve bahcelerinin arasinda yer alan
OOCEM, ana yonetim blogu ve iki yaninda bagimsiz iki 6grenme mekani kanadiyla,
arazinin kuzey kismina yayilarak yerlesmistir (Sekil 6.24). Mimarlar Charles ve
Elizabeth Lee, ic mekanlar giines 1sigindan korurken, peyzajla baglantiyi saglamak
amaciyla masif panellerin arasina yari seffaf cam ve fiberglas, dgrenme mekanlari
ile merkezi aviu arasinda dis mekan oyun alani saglamak icin sacakli bir arkad yolu
ile verandalar yerlestirmislerdir (Dietsch, 1989).

Oyun tzerine kurulu ortam, 00OC'larin, 6z glven gelisimi, otokontrol ve kendine
saygl; dil gelisimi; tahminde bulunma, plan yapmak ve tepki vermek icin hafiza
kullanimi; motor becerilerinin geligimi, basit ve karmasik fikirleri anlama ve entegre
etme; problem cézme stratejileri ve teknikleri gelistirme; bireysel ve grupsal
toplumsal becerileri uygulama; gercegi fanteziden ayirma intiyac ve gelisimlerini,
kusursuz bir sekilde destekleyecek sekilde gelistirilmistir (Anon, 2001).

VETERAN AVENUE

Sekil 6.24 UCLA Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezinin Plan ve Fotograflari
(Dietsch, 1989)
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Eagle Rock Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezinin, Los Angeles, California

Kanner mimarligin, 1999 yilinda Los Angeles rekreasyon ve parklar departmanligi
tarafindan 5000 m? alan Uzerinde tasarlamakia goreviendirildigi OOCEM, 1953
yilinda Richard Neutra tarafindan tasarlanmis yerel, otantik ve goze carpan bir spor
salonu donistirilerek tasarlanmistir.

Kannerin planda oyunlu genel etkisi Neutra’nin celik detaylarinin Uzerine kurulmus
parlak ve renkli formlarla olusmustur. Basit bir kiip; bir 6grenme mekanini, celik
striiktiir, renkli ve oluklu yapida metal dolgu panelleri ile birlestirmis, Eames Evine
ikonik géndermeler yaparak benzer aciima hareketlerini barindirmistir. Kutunun
snindeki ve arkasindaki genis asma sacaklar oyun alanlarini korurken, “Eagle
Rock’ ismini olusturan dev harfler binanin ayrintili cepheleri cevresinde boyanmistir
(Sekil 6.25). Dogu cephesinde, asma sacak bir dis oyun alanini barindirir. Yatayda
yayllmis ofis kanatlar arasindaki kiglk bir giris resepsiyon alanina acilir. Ofisleri,
depolari, bir mutfagi ve konferans odasini barindiran iki beton kutu, égrenme
mekani blogunun giineyine eklenmistir (Barreneche, 2000).

Cocuk bakim programinin hedefi, cocuklarin, yaslarina uygun malzeme ve
aktiviteler yardimi ile icinde 6z guven, yaraticilik, 6grenme ve sosyal beceriler
gelistirebilecegi gtivenli, bakim veren ve akademik olarak miicadeleci bir gevre
saglamaktir. Program, bir eglence yerlesimde birey ve grup calismasi, fiziksel
aktivite ve kiltiirel programlar icin uygun bir atmosfer saglamaktadir (web iletisi 7).

Sekil 6.25 Eagle Rock OOCEMnin Plan ve Fotograflan (Barreneche, 2000)
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Ingalls Memorial Hastanesi Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Harvey, lllinois

Ingalls Memorial Hastanesi calisanlarinin gocuklari igin Pigozzi ve Peterson
Mimarlar tarafindan tasarlanan, 837 m2? alani olan OOCEM, 120 gocugu
barindirabilmektedir. L planli merkezin tasarimi, bebekler ve emekleme cagindakiler
icin bir kanatta, okul éncesi cocuklari icin ise daha buyuk diger kanatta esnek bir
aktivite mekani saglamaktadir. Buyik kas gelisimi igin tasarlanan ¢ok amagcli oda,
gelecekte gerektiginde bir aktivite odasi olarak isleviendirilebilmesi icin bir destek
mekani ile birlikte tasarlanmistir. Yemek hazirlama, dinlenme odalari ve personel
alanlari gibi paylasilan destek mekanlari ise aktivite odalar arasinda yer almaktadir
(Sekil 6.26).

OOCEMnin kiitlelesmesinde iki goze carpan isleve dikkat cekmektedir: giris
pavyonu ve cok amagl oda. Bu yapilarin her ikisinde, sentetik dis duvar sivasi
yiikseltimis alanlar, yapilarin kimliklerini guglendirmektedir. L seklindeki kurgu,
merkezin dis mekan oyun alanina bir mahremiyet duyusu katarken, dogu tarafina
bitisik konut mahallesine tanimli bir kampts kenar yaratarak bir guvenlik konusuna
génderme yapmaktadir. Sekiz koseli gok amagl oda, ézel kullanimini belitmek ve
késeyi dénen bir mafsal roli oynamasi icin ayr bir pavyon olarak tasarlanmistir.
Dogu cephesi, konut alani caddesi boyunca kiitlesellesmenin azaltiimasi amaciyla
daha kiigiik yapi elemanlarina pargalanmistir (Graves, 1993).

A i

Sekil 6.26 Ingalls Memorial Hastanesi OOCEM'nin Planlar ve Fotografi (Graves,
1993)
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Torcy Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Torcy, Fransa

Henri Ciriani tarafindan tasarlanan ve Fransa’'nin gercek bir kentsel kaos igeren bir
bolgesinde bulunan OOCEM'nin, giriste 2 beyaz kolon arkasinda geri cekilmesi,
yuzeydeki seffaflik, iki kat yilksekligindeki karsilama mekanini net bir sekilde
vurgulamaktadir. Karsilama mekani islevini géren aydinlik giris holi, 3 kotta 2
kompleksi birbirine baglar. Sagda asma kat etrafinda bakim istasyonu, 3-5 yas
grubuna ve 1-3 yas grubuna ait grenme mekanlarindan olusan ve son katinda da
kresi barindiran g katl lineer bir yapi blogu yer alir. Solda ise, genis teraslariyla her
iki kottaki kres bélimuni koruyan, yukaridan asadlya bahceye acilan &gretmen
odasi ve idare bolumi, mutfak, camasirhane gibi mekanlari iceren servis bélimlerini
barindiran daha kompakt bir yapi blogu yer alir. Merkezin girig katinda, tam gin iki
4grenme mekani, bahce katinda servisler ve 1. katta yanim giin égrenme mekani
bulunmaktadir. Holiin saginda ise, 6zel anaokulu istasyonu yer alir. OOC’larin ortak
mekanlari ise, acik galerilere bakmaktadir. OOC ve daha kiigik yas grubu gocuk
6grenme mekanlari asma katta, kres boluml ise son katta yer almaktadir (Sekil
GY27).

isleviere gore diizenlenmis genis yiizeylerde renk kullanimi gozikmektedir. Zengin
malzeme cesitliliginin yoklugu renk kullanimiyla kapatiimis, malzemelerin dayanikli
cinsten olmasiyla uzun siireli kullanim imkani saglamistir. Kendisi de renkli olan ic
mekan, dis sinirn olusturmakta ve dis cephedeki seffaf ylizeyleri dizenlemektedir.
Projede en iyi vurgulanan nokta ise, cocuklara mekani hissettirmek, fark ettirmek,
fonksiyonlarin zorunlu olarak degil de, daha esnek ve hissedilerek yapildigi bir bina
tasarlanmasidir. Delik yizeyler, delik ytizeylerin ritmi, mavi gékyuziine agilan biyik
acikliklar, yizeylerin renklendiriimesi, gecis alanlarinin yari saydamiigi, ic mekan
atmosferi tasarimda énemsenen parametrelerdir (Chaslin, 1990).

L
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Sekil 6.27 Torcy OOGEM'nin Plan ve Fotograflari (Chaslin, 1990)
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6.2.3. Waldorf Egitim Sistemine ait Uluslararas: Okul Oncesi Gocuk Egitim
Merkezleri

Waldorf egitim sistemine ait uluslararasi okul oncesi cocuk egitim merkezleri

incelenecektir.

Christian-Morgenstern Waldorf Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Rultingen,
Almanya

OOCEM’nin amaci, Waldorf egitim sisteminin amacini iceriden disariya tasimak ve
ayni zamanda Rudolf Steiner’in egitim felsefesinin 6zel ihtiyaglarina uygun mekanlar
hazirlamaktir. Peter Hubner tarafindan tasarlanan iki katl bina, c¢ogunlukla
ogrencilerin, dgretmenlerin, issiz genclerin ve mimarlik égrencilerinin yardimi ile,
eski bir biiro yapisinin yeniden kullaniimaya baslamasiyla insa edilmistir (Sanoff,
1995). llk kat tim okul isletmelerini, ikinci kat ise égrenme mekanlarini ve bir
rekreasyon mekanini icermektedir. OOCEM'nin plani, dizenlemede oncelikli bir
drama ve ritmik hareket (eurythmy) oyun mekani ile birlikte, besgen bir form icinde
tasarlanmistir. Servis girislerine ek olarak, okulun tek bir ana girisi vardir.

Yan yana diziimis 6grenme mekanlari, dairesel bir koridor ile birbirine baglaniriar.
Ogrenme mekanlarinin arasinda, koridordan ve merdivenlerle birinci  kattan
ulagilabilen genis bir ortak rekreasyon mekani bulunmaktadir (Sekil 6.28).

Birinci katin merkezinde, giristeki fuayeden direkt ulagilan bir ritmik hareket dansi
(eurythmy) mekani bulunmaktadir. Bu mekan tanimli bir sahne alanini da
icermektedir. Servis mekanlari (mutfak, kantin, yemek odasi ve personel mekani),
ritmik hareket mekaninin  énemini yansitacak sekide onun gevresinde
konumlanmistir. Bina, Waldorf egitiminin felsefesini acikgca temsil eden cok 6zgiin

bir mekan duzenlemesine sahiptir.

A.giis E. doktor Kmutok P galer

8. soyunma  F. personel moia L. depo X

Chol G. i . R depo

D.personel  H.sekreter N, yemekhane S. dgrenme mekani
3. atne 0. bostuk

Sekil 6.28 Christian- Morgenstern Waldorf OOGEM'nin Plan ve Fotografi (Sanoff,
1995)
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Hartsbrook Waldorf Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Hadley,
Massachusetts

1981 yilinda tamamlanan OOCEM, New England'in ciftlik peyzajina hakim bir arsa
tizerinde bulunmaktadir. Mimarlar Maryann Thompson ve Charles Rose arsa,
manzara, bigim, renk, oran ve detay faktorleri ile 6grenme mekanlarinin iligkilerini
dustinerek, Waldorf egitiminin felsefesini tasarimlarina yansitmislardir. Bina bicimi
ve konumu, OOCEM'nin son derece cagdas dogasini aciga vururken, Giftlik
yapilarinin basitligini ve élgedini gosterir.

Bina plani dikdértgen bicimlidir. Merkezi bir hol yerine, S8grenme mekanlarina giden
bir dis mekan koridoru vardir. Ortult koridor, OOCEM'ndeki tek sirkiilasyon
mekanidir. Yapinin birkac girisi yaninda iki ana girisi bulunmaktadir. Biri lobiye ve
toplanma mekanina, digeri ise 6grenme mekanlarini baglayan koridora ve ikinci kata
aciimaktadir. Lobide gocuklarin galismalari igin bir sergileme mekani bulunmaktadir.
ikinci katta bulunan ritmik hareket ve dans mekani, iyilestirici hareket odasi ile
baglantiidir. Her ikisi de bir dis terasa acilirlar. Ritmik hareket mekaninin, egriligi ve
hafifliginin Gtesinde, gok kubbeyi yansitma amagcl bir tonozu vardir (Sekil 6.29).
Odanin giney tarafindaki pencereler, guney 1511 girerken aydinlik ve kamasmayi
kontrol edecek sekilde dar ve derin iken, kuzey cephesindeki genis ve aclk
pencereler, kuzey 1s1§ini mekana tagimaktadirlar.

OOCEMin plani, yan yana dizilmis 6grenme mekanlari ile lineer bir organizasyona
sahiptir. ic ve dis aktiviteleri birbirine baglayacak, iliskilendirecek sekilde yapilmis
diizenleme, dans mekani ve dis teras arasindaki baglantida ve 6grenme mekanlari
ile koridor arasindaki iliskide belirgindir. Kendi icinde her parcanin kendine 6zgt bir
karaktere sahip olmasi agisindan ise, bina basit, saf ve etkileyici bir ifadeye sahiptir.
Can, ruh ve beden arasinda bir uyum olan ruhsal bir bilim olan antropozofi nin
fikirlerinin temelinde, binanin kivrimlari, icindeki égrencilerin islev ve aktivitelerini
aciklamaya calismaktadir (Sanoff, 1995).

Sekil 6.29 Hartsbrook Waldorf OOCEM'nin Plan ve Fotograflari (Sanoff, 1995; web
iletisi 8)
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Michelet Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Asnieres, Fransa

Tasarimi M.H. Badia ve D. Berger'e ait olan Michelet OOCEM'nin alani 1018 m? dir.
Eski bir OOCEMni yenilemek, her zaman ortaya olcek problemini, cocuga ait
mekanda iki farkli konseptin cakismasindan dogan iligki problemini ortaya cikarir.
Mevcut bina simetrik, klasik bir organizasyona sahiptir. Tasarimda eski bina kapall
oyun alani olarak degerlendirilmistir. Bu merkezi mekan eski ve yeni arasinda bir
baglanti rolti oynamaktadir. Bu kesisme i¢ holden dis aviuya dogru kayan tas bir
duvar ile gerceklesmistir. Pencereler cocuk boyutlar distinulerek tasarlanmistir.

Sekil 6.30 da gorilebilecegi gibi, OOCEMnin giris katinda 6grenme mekanlari,
yatakhane, gézlem odasi, kapali oyun mekani, kiitiphane, yemekhane mekanlari, 1.
katta ise kapall oyun mekani, 6grenme mekanlari, yatakhane, kiitiiphane mekanlari

ve teraslar yer almaktadir (Hauzelle, 1994a).

1- gdzlem odasi

2- ritmik hareket merkezi
3- 6grenme mekanlari
4- 5gretmen odasi

5- idare

Sekil 6.30 Michelet Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezi Plan ve Fotograflar
(Hauzelle, 1994a).
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Desert Marigold Waldorf Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Phoenix, Arizona

372 m? alana sahip OOCEM, Tom Hahn ve Philip Weddle tarafindan tasarlanmistir.
Sekil 6.31 de gorilebilecedi gibi merkez, OOC'u giizel, sicak ve yuva hissi veren bir
yerlesimde beslemekte ve korumaktadir. Cocuklarin dogal yaratici oyunlarini,
yansitan OOCEM'nin ritmi, canli dis mekan oyunlari, sanatsal ve uygulamali ic
mekan aktiviteleri arasinda sirmektedir.

Oykii, sarki, kukla oyunu, ritmik hareket, diger oyun ve uygulamali aktiviteler,
00OC'ta hayranlik ve merak duyusu uyandirir; gocugun dogal dunya ile bagini
gliglendirir; hayal giicine dayali kapasiteyi ve estetik duyarliligi uyandirir; Uretken
bir yetiskin gibi hayatin provasini yapma yolu sunar. OOC'lar, sarki, 6yki, kukla
oyunlari, bahge isleri, pisirme, doga yurtyusleri, boyama ve ciftlik hayvanlari bakimi
aktiviteleri yaparlar ve 6grenme mekaninda bir araya gelirler (web iletisi 9).

A

Sekil 6.31 Desert Marigold Waldorf OOCEM'nin Planlari ve Fotografi (web iletisi 9)
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Emerson Waldorf Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Chapel Hill, Raleigh,
North Carolina

1984 yilinda acilan Emerson Waldorf OOCEM, dogal cevre ile uyum icerisinde bir
guzelik duygusunu tesvik ederken, kampls yaratici oyun ve doga bilimlerinin
kesfedilmesi igin giivenli ve genis bir yer saglamaktadir (Sekil 6.32);

Waldorf OOCEM, kiigiik gocugun dinyay! kesfetmesi icin giizel, besleyici bir yerdir
ve OOC'lari 6miir boyu 6grenim ve yaratici kesiflere hazirlar. Yaratici oyun ciddiye
alinir, bu oyun igin taslar, cam konileri, kabuklar, pelerinler, taclar, buyik elbiseler
gibi malzemeler cesitli ve guizeldir. Bu malzemeler dogal ve basit oldugu icin,
sonraki hayatlarinda yaratici distinme icin saglam bir temel olusturarak gocugun
hayal giictiniin akisina hizmet ederler.

Emerson Waldorf OOCEM, Rudolf Steinerin, insanoglunun gelisiminin felsefi
yonden kavranisina dayali yaratici ve destekleyici bir 6grenim gevresi saglayarak
cocuklar icin en yuksek nitelikli egitimi yaratmaktadir. Ortam, kendini yildan yila
diizenlemektedir. OOC’un gelisimsel ihtiyaclari, égrenme mekanlarindaki aktiviteler
icin bir temel meydana getirir. OOC'larin egitimesinde, akademik, sanatsal ve
uygulamali calismalarin bir dengesi vardir. 00C'gun aktif katilimi, hayal glct ve
yaraticiiginin gelistiriimesi dnemsenir (web iletisi 10).

Sekil 6.32 Emerson Waldorf Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezinin Fotografi (web
iletisi 10)
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Philadelphia Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Philadelphia

Sekil 6.33 de gérilen Waldorf OOCEM, OOC'un dogal 6grenim sirecini besleyecek
sicak ve giivenli bir ortam saglar. Basit ve glizel malzemeler; éykuler, sarkilar, kukla
oyunlari ve pisirme, temizlik ya da el isi gibi 6gretmenin “giinlik is” ornekleri ile
beraber saglanir. Bu aktiviteler hayal guctnii canlandirir ve gocuklar tarafindan
yaratici oyunlara dénusturilur. Bu yaraticilik, sonraki akademik yillar icin temel
olusturur.

Cocuklarin oyun durumlari, oykiler, sarkilar, siirler, parmak ve kukla oyunlari,
pisirme, yemek hazirlama; yikama ve siipirme, yun, iplik ve kagit i$l_eri, suluboya ,
cizim, dis mekan oyunu, doga yuriyusleri ve hareket gibi uygulamali beceriler
yaratmak igin gocuklarin hayal guglerini kullandiklari basit ve dogal oyuncaklarla
OOCEM ritmik hareket oyunu okul éncesi icin tipik Waldorf ortamlaridir (web filetisi
11).

Sekil 6.33 Philadelphia Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezinin Fotografi (web iletisi
11)
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Sandpoint Waldorf Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Sandpoint, Idaho

OOCEM programi, cocugun dogal yaraticiigini koruyup besleyerek gelecek
akademik galismalar icin saglam bir temel olusturmak igin tasarlanmistir. Sekil 6.34
de gorilen merkezde, OOC'lara giiven icerisinde oynayabilecekleri, boyama
yapabilecekleri, pisirebilecekleri, dikis dikebilecekleri ve kukla gOsteriler ve
masallardan zevk alabilecekleri ve sicak ve telassiz bir cevrede dolasabilecekleri
glizel ve uyumlu bir yerlesim sunulur. Ogretmen giizel, ev benzeri bir gevre
yaratmak ve bu gevreyi stirdirmek arayisindadir.

Cocuklar, OOCEM'ne girdiklerinde saygi ile karsilanir ve kisisel gelisimi besleyen
sicak, ev benzeri bir cevreye dogru yénlendiriir. Evden OOCEMne gegisi
kolaylastirirken, 8gretmen sonraki yillarda takip edecek akademik 6grenimin temelini
verir. Sandpoint Waldorf OOCEMnin amaci, OOC'lara hayal guctnin ve
yaraticiliginin zenginlesecegi sicak, sakin ve guvenli bir cevre saglamaktir (web
iletisi 12).

Sekil 6.34 Sandpoint Waldorf OOCEM'nin Fotografi (web iletisi 12)
Huronia Waldorf Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Ontario, Kanada

Sekil 6.35 de gorillen Huronia Waldorf OOCEM, égrenime dinamik ve gok boyutlu
bir yaklagim sunmaktadir. Sanat ve elisi yolu ile yaraticilik, tam kapsamli akademik
konularin égretimine canlilik katar. On yilik OOCEM, Barrie'de kiigk bir yerlesimde
deneyimli égretmenler tarafindan gl bir bakim sunmaktadir. 0OC'larin ve
egitmenlerin calismalari, kararli ebeveynler ve kendini isine adamis bir yonetim
kurulu ile desteklenmektedir (web iletisi 13).

Sekil 6.35 Huronia Waldorf OOCEM'nin Fotografi (web iletisi 13)
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Kelowna Waldorf Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezi, Kelowna, British
Columbia, Kanada

1981'de insa edilen ve 1982'de okul 6ncesi hizmeti sunan ve sekil 6.36 da gérilen
Kelowna Waldorf OOCEM Dieter Goldammer tarafindan Rudolph Steiner'in mimari
yaklasimlarindan esinlenerek tasarlanmistir. 0OC'lar besleyici, estetik acidan
uyarici ve hayal giiciine bagl bir cevrededirler. Program, iyi 6grenim aliskanliklarini
gelistirmek, cocudu arastirmaya tesvik etmek ve gocugun varligini canlandirici bir
akademik galisma icerisinde bulundurmak icin tasarlanmistir.

Waldorf ortaminin bir parcasi olarak ritmik hareket, almanca, fransizca, elisi, ahsap
isi, muzik, koro oyunlar ve bahcgecilik sunulmaktadir. OOCEM ve ritmik hareket
(eurythmy) binasi ile bes 6grenme mekani, idare bolumi ve modern bir bilim
laboratuari bulunan g yillik yeni bir bina da bulunmaktadir. Ayni zamanda ayri bir
ahsap isi atolyesi, genis bir sebze bahgesi ve bir ok oyun alani bulunmaktadir (web
iletisi 2).

Sekil 6.36 Kelowna Waldorf Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezinin Fotograflar (web
iletisi 2)
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London Waldorf Okul Oncesi Gocuk Egitim Merkezi, Ontario, Kanada

John Nicholson tarafindan tasarlanan, 2230 m? alani olan ve Waldorf egitim
prensiplerinin  akademik ve yaratici hedeflerini  destekleyen, London Waldorf
OOCEM tasarimi, Thames nehrine ve Gibbons parkina bakan mevcut arsada insa
edilecektir.

Sekil 6.37 de gérulebilecegi gibi, OOCEM programi, 6grenme mekanlari, dans ve
ritmik hareket mekani, oditoryum/spor salonunu icermektedir. Bu merkez gocuklara
akademik ve vyaratici yeteneklerin tamamen gelisebilecedi uyarici bir cevre
saglamay! amaglamaktadir (web iletisi 14).

Waldorf ortami, her 6édrencinin bireysel olarak entelektilel, sanatsal ve uygulamali
giiciini diistinir ve destekler sekilde tasarlanmistir. 00C’gun deneyimleri sadece
bilissel gelisimi degil, duygusal ve fiziksel gelisimi de desteklemelidir. Kapsamli ve
kavratici bir akademik program, sanatsal, kiiltirel ve sosyal OOCEM yasami ile
ayrilmaz bir bicimde ic icedir. Bu 0OC'larin bagimsizliklarini, kendilerine sayg! ve
giivenlerini beslerken, ylksek akademik hedeflere ulasmalarini saglar (web iletisi
15).
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Sekil 6.37 London Waldorf OOCEM'nin Plan ve Fotograflari (web iletisi 16-20)
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BOLUM7. OKUL ONCESIi GOCUK EGITIM MODELi ILE MEKANSAL
KURULUS ARASINDAKI ILiSKININ ANALizi: INCELENEN
“FiZIKSEL GEVRE”LERIN KARSILASTIRILMASI

7.1. Girig

OOCEM plan kurgulariyla, bina kullanicilarinin hedef ve eylemlerinin ve uygulanan
okul 6ncesi egitim sisteminin arasinda mimar tarafindan yorumlanisa bagh bir iliski
oldugu dusunulmektedir. Kat planina bakildiginda bina ici ulasimin akisi, 6grenme
mekanlarinin birbirlerine ve disanyla iliskilerinin anlasiimasi ve bu mekanlardaki giin
1s1g1 sartlarini anlamak miimkiindir. Mekansal kurgunun basarisi, OOC'larin bilissel

fiziksel ve sosyo-duygusal gelisimlerini destekleyecek 6nemli bir unsurdur.

Bu nedenle, farkli egitimsel yaklasimlarin izlerinin, OOCEM'lerinin mekansal
kurgulanindaki farkliiklasmalardan anlasilabilecegi dusunilimektedir. Bina plani, bina
kullanicilarinin tercih ve ihtiyaglan ile uyum icerisinde, hedeflerle uyusuyor ise,
istenilen eylemlerle, bu eylemlerin gerceklestigi mekanlar arasinda bir dengenin
varligindan so6z edilebilir. Tam aksine, eylemler etkili bir bicimde yerine getirilemiyor,
ya da mekanlarin diizeni egitimsel hedefler ile uyusmuyorsa ise, bir dengesizligin

soz konusu oldugu dustnulebilir.

0OC egitimi yaklasimlarinin, OOCEMlerinin tasarnimlan ile értusiip értismediklerini
ortaya koyabilmek, ortismeleri durumunda ise, 5. bélimde kuramsal yapilan
ayrintilariyla aciklanan 3 farkli yaklasimin hangi fiziksel ve mekansal 6zelliklerinin
OOCEM tasarimini etkiledigini saptayabilmek icin, Reggio Emilia, Montessori ve
Waldorf egitim sistemlerinden segilen 37 OOCEM'nin tipolojik analizi yapilacaktir.
Tipolojik analizin fiziksel ve mekansal iliskiler acisindan degerlendiriimesi ve bunun
sonucunda 3 farkl egitim sisteminin kurgusal semalarinin saptanmasi ve birbirlerine

doéniusip donisemeyeceklerinin arastirimasi hedeflenmektedir.
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7.2. Tipolojik analiz

Tablo A.1-10 daki tipolojik analizde, 16’si Reggio Emilia, 11'i Montessori ve 10'u da
Waldorf egitim sistemlerine gore egitim veren 37 OOCEM'nin “fiziksel gevre’leri
karsilastinimis, fiziksel ve mekansal 6zellikleri degerlendirilerek fark ve benzerlikleri
saptanmistir. Ug 6rnek grubunun Tablo A.1-10 da gorilebilecek tipolojik analizi
sonucunda, Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerini benimseyen

her bir grup OOGEM bina plan tiplerinde 6nemli farklilagmalar oldugu goruimustar.

7.3. Analiz Sonuglarinin Degerlendirilmesi

OOCEM mekansal kurgusunda yer alan, OOC'un sosyo-duygusal, bilissel ve fiziksel
gelisiminde 6nemli bir rol oynayan ve OOC'un fiziksel gevresinin mekansal alt
bilesenlerini olusturan,

e ©grenme mekanlari,

e yari kapall oyun aktivite mekani,

e ortak oyun aktivite mekani,

e ¢ bahge,

e dis bahge,

e sirkulasyon alanlar,

e dogal isik ile aydinlatilan mekanlari

ve bu mekanlarin birbirleri ile olan iligkileri, fark ve benzerlikleri saptanarak, Reggio
Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin, fiziksel ve mekansal ézelliklerinin
asagidaki tipik aynmlann  ortaya koyan basliklarda  degerlendirilmesi
hedeflenmektedir. Bu dederlendirmede mekansal alt bilesenler tanimlama, sema ve
tablolarda gesitli semboller ile ifade edilmistir. Bu semboller,

o “O” 6grenme mekanlari

e “O” ortak oyun aktivite mekani

e “H” hizmet mekanlari

e “YKO” yar kapall oyun aktivite mekani

e “DO” dis bahge, dis oyun ve 6grenme mekanlari

e “I"i¢c bahge

e “|” oyun amagli ic mekan

“I” (EUR) ritmik hareket merkezidir.

150



7.3.1. Ogrenme Mekanlari — Ortak Oyun Aktivite Mekani iligkisi Agisindan
Egitim Sistemleri Fiziksel Gevrelerinin Degerlendirilmesi

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin fiziksel cevreleri, 6grenme
mekanlari  “©” ve ortak oyun aktivite mekani “O” iligkisi acisindan
degerlendirilecektir.

o Reggio Emilia Egitim Sistemi

Reggio Emilia egitim sistemine ait OOCEM'leri mekan kurgusunda, gérsel olarak bir
ortak oyun aktivite mekani “O” ile seffaf iliskide olan dgrenme mekanlari “Q" bu
mekana acilir ve bu mekani kusatir, sararlar (Sekil 7.1).

Sekil 7.1 Reggio Emilia Egitim Sisteminde Ogrenme—Ortak Oyun Aktivite Mekanlari
lligkisi

o Montessori Egitim Sistemi

Montessori egitim sistemine ait OOCEM'lerinde 6grenme mekanlari *Q” bir ortak
aktivite mekanina “O” agilsa da, her zaman bu ortak mekan 6grenme mekanlari
tarafindan cift taraftan sarmalanmamaktadir (Sekil 7.2). “0” 6grenme mekanlari, “O”
ile gérsel olarak seffaf iliski icinde degildir.

Sekil 7.2 Montessori Egitim Sisteminde Ogrenme — Ortak Oyun Aktivite Mekanlar
iliskisi
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o Waldorf Egitim Sistemi

Waldorf egitim sistemine ait OOCEM lerinde ‘@’ grenme mekanlari, seffaf bir “O”
ortak oyun aktivite mekanina degil, “I" (EUR) ritmik hareket merkezine agilir, bu
mekani kusatir ve sarmalarlar (Sekil 7.3).

HAREKET
(EUR)

Sekil 7.3 Waldorf Egitim Sisteminde Ogrenme — Ortak Oyun Aktivite Mekanlari
iliskisi

7.3.2. ic Bahge — Ogrenme Mekanlari iligkisi Agisindan Egitim Sistemleri

Fiziksel Gevrelerinin Degerlendirilmesi

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin fiziksel cevreleri, ic bahge
“I" ve 6grenme mekanlari “O” iligkisi agisindan degerlendirilecektir.
o Reggio Emilia Egitim Sistemi

Bu egitim sistemi mekan kurgusunda ‘O” 6grenme mekanlari, sirkiilasyon alanlari
ve “I" i¢ bahge arasinda gérsel baglanti ve seffaflik oldukca énem kazanir. Ogrenme
mekanlari ic bahgeyi ve i¢ bahge ile yakin iligkide olan “O" ortak oyun aktivite alanini
sarmalarlar. i¢ bahgenin olmadigi gézumlerde bahge “O” 6grenme mekanlari ve “H"
hizmet birimleri tarafindan kusatilir (Sekil 7.4).

(6) (o)

Oty |®
®© ©

Sekil 7.4 Reggio Emilia Egitim Sisteminde Ig Bahge — Ogrenme Mekanlari iligkisi
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o Montessori Egitim Sistemi
Montessori egitim sistemi islevsel iliskisinde i¢ bahge yer almadidi icin i¢ bahce —

dgrenme mekanlari iliskisinden séz edilemez.

o Waldorf Egitim Sistemi
Waldorf egitim sistemi tipolojisinde i¢ bahge yer almadigi icin bu ikili iliski nemli
degildir.

7.3.3. i¢ Bahge — Ortak Oyun Aktivite Mekani iliskisi Agisindan Egitim
Sistemleri Fiziksel Gevrelerinin Degerlendirilmesi

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin fiziksel cevreleri, ic bahce

“I" ve ortak oyun aktivite mekani “O” iliskisi acisindan degerlendirilecektir.

o Reggio Emilia Egitim Sistemi

Reggio Emilia egitim sisteminde “I” i¢ bahge — ortak oyun aktivite mekani “O" iligkisi,
bu egitim sisteminin islevsellik anlayisi ve plan kurgusu agisindan oldukga énemlidir.
ic bahgeli goztimlerde, “O” 8grenme mekanlarinin agildigi dogal i1sikla aydinlanmis
genis bir sirkiilasyon alanina baglanan ve “I” ic bahge ile dolaysiz iligkili bir “O” ortak
oyun aktivite mekani yer alir (Sekil 7.5).

0]

Sekil 7.5 Reggio Emilia Egitim Sisteminde i¢ Bahge — Ortak Oyun Aktivite Mekani
iligkisi

o Montessori Egitim Sistemi

Bu egitim sistemi plan anlayisinda i¢ bahge yer almadidi igin i¢ bahge — ortak oyun
aktivite mekani iliskisinden s6z edilemez.
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o Waldorf Egitim Sistemi

Bu egitim sistemi mekan kurgusunda i¢ bahge yer almadidi iin bu ikili iligkiden s6z
edilemez. Waldorf egitim sisteminde “I” i¢ bahgenin yerini “I" (EUR) ritmik hareket

merkezi almistir.

7.3.4. Dis bahge-Ogrenme Mekanlari iligkisi Agisindan Egitim Sistemleri
Fiziksel Gevrelerinin Degerlendirilmesi

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin fiziksel cevreleri, dis
bahge “DO” ve 6grenme mekanlari “®” iliskisi agisindan degerlendirilecektir.

o Reggio Emilia Egitim Sistemi

Reggio Emilia editim sisteminde dis bahce — 6grenme mekanlar iliskisi oldukca
snemlidir. OOCEM 6rneklerinde OOC'larin 6grenme mekanlari ‘®”, dig bahce “DO”
ile dolaysiz olarak ilikilidir, yari kapali oyun alanlari “YKO" 6grenme mekanlari ve
dis bahge arasindaki gegisi saglarlar. Dis bahge yas gruplarina gore baélundr,
genellikle her yas grubunun gelisimsel ihtiyaglarina gére tasarlanarak dizenlenir
(Sekil 7.8).

&

Sekil 7.6 Reggio Emilia Egitim Sisteminde Dis Bahge — Ogrenme Mekanlari iligkisi

o Montessori Egitim Sistemi

Bu egitim sisteminde de “DO” dis bahge — édrenme mekanlari “Q” iligkisi, 0OC'un
gelisimsel ihtiyaglarina bagli olarak nem kazanir. Montessori egitim sisteminde “O”
6grenme mekanlarina agilan yari kapali serbest oyun mekanlari “YKO" distadir.
Bahce “DO” her iki taraftan 6grenme mekanlari ile kusatiimamustir.
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o Waldorf Egitim Sistemi

Waldorf egitim sisteminde de ait “DO” dis bahge — 6grenme mekanlari “O" iligkisi, ic-
dis strekliliginin OOC gelisimsel ihtiyaglari igin 6nemli bir unsur olmasi sebebiyle,
OOCEM mekan kurgusunda gézetilmesi gereken bir parametredir.

7.3.5. Dis bahge-Ortak Oyun Aktivite Mekani iliskisi Agisindan Egitim

Sistemleri Fiziksel Gevrelerinin Degerlendirilmesi

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin fiziksel cevreleri, dis
bahce “DO” ve ortak oyun aktivite mekani “O” iliskisi agisindan degerlendirilecektir.

o Reggio Emilia Egitim Sistemi

Reggio Emilia egitim sisteminde “DO” dis bahge — ortak oyun aktivite mekani “O”
iliskisi 6nem kazanir. Bu egitim sisteminin uygulandigi i¢c bahgesiz ¢6zim
érneklerinde  6grenme mekanlarinin acildigi ortak oyun aktivite mekani “O”, direkt
1stk almaktadir ve dis bahge “DO” ile de iligkilidir. ic bahgeli ¢céziimlerde de her
ogrenme mekani “O” ile dis bahce “DO” arasindaki gegisi saglayan yari kapali oyun
aktivite mekani “YKO” OOCEM tasariminda énemli bir unsurdur (Sekil 7.7).

@@ DIS BAHGE

YARI KAPALI OYUN ALAN:

Sekil 7.7 Reggio Emilia Egitim Sisteminde Dis bahge— Ortak Oyun Aktivite Mekani
iligkisi

o Montessori Egitim Sistemi

Bu egitim sistemindeki “O” ortak oyun aktivite mekanlarinin “DO” di bahge ile iligkisi
gorulmemektedir. Dis bahge ile iliski, 6grenme mekanlari ile dis bahge arasindaki
gecisi saglayan her “O” é6grenme mekanina ait yari kapali oyun aktivite mekani
“YKO” ile saglanmaktadir (Sekil 7.8).
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N kd)DIS BAHGE

Sekil 7.8 Montessori Egitim Sisteminde Dis bahce— Ortak Oyun Aktivite Mekani
llikisi
o Waldorf Egitim Sistemi

Plan anlayisi ve mekan kurgusu oldukga tipik olan bu egitim sisteminde ortak oyun
aktivite mekani “O” yerini alan “I" (EUR) ritmik hareket merkezi sistemin tam
merkezinde yer aldigi igin dis bahce ‘DO” ile gérsel olarak iligkili degildir. istisnai
durumlarda sirkiilasyon alanina baglanan ortak oyun aktivite alani “O” ise dis bahge
“DO” ile gorsel iliski kurmaktadir.

7.3.6. Sirkiilasyon alanlari-Ortak Oyun Aktivite Mekani iliskisi Agisindan

Egitim Sistemleri Fiziksel Gevrelerinin Degerlendirilmesi

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin fiziksel cevreleri,
sirkillasyon alanlari ve ortak oyun aktivite mekani “O” iligkisi acisindan
degerlendirilecektir.

e Reggio Emilia Egitim Sistemi

Reggio Emilia egitim sistemi mekan kurgusunda yer alan dogal isikla aydinlatilan
genis sirkiilasyon alanlari gogunlukla oyun amaglidir.

DOGAL ISIK ILE AYDINLATMA

Sekil 7.9 Reggio Emilia Egitim Sisteminde Sirkillasyon —Ortak Oyun Aktivite Mekani
lligkisi
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Bu alanlarin “O” ortak oyun aktivite mekanlarina baglanmasi, OOCEM plan anlayis

ve mekansal kurgusunda 6nemli bir parametredir (Sekil 7.9).

e Montessori Egitim Sistemi

Montessori egitim sistemi plan anlayisinda sirkillasyon alanlar “O” ortak oyun
aktivite mekanina baglansa ve bu sistemin bazi Orneklerinde dogal 1sikla
aydinlatilsa da “O” ortak oyun aktivite mekanlarinin *0” 6grenme mekanlari

tarafindan gevrelenmedigi gorulmektedir.

e Waldorf Egitim Sistemi

Waldorf egitim sisteminde sirkiilasyon alanlari bu sistemin merkezinde yer alan ve
“O” ortak oyun aktivite mekani islevini géren ‘I’ (EUR) ritmik hareket merkezini
kusatmaktadirlar. Bazi &rneklerde ise, ayrica bir ortak oyun aktivite mekani

bulunmakta ve bu mekan da sirkiilasyon alanlarina baglanmaktadir.

7.3.7. Dogal Isik — Sirkiilasyon alanlari iligkisi Agisindan Egitim Sistemleri
Fiziksel Gevrelerinin Degerlendirilmesi

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin fiziksel gevreleri, dogal

1s1k ve sirkiilasyon iliskisi agisindan degerlendirilecektir.

e Reggio Emilia Egitim Sistemi

Reggio Emilia egditim sisteminde, 6grenme mekanlarinin agildigi genis, oyun amaglh
sirkiilasyon alanlan, OOGEM tasariminda bu sistemin gerektirdigi doga ile

butiinlesme ilkesi dogrultusunda dogal 1sik ile aydinlaniriar.
e Montessori Egitim Sistemi

Montessori egitim sisteminde, égrenme mekanlarinin agildig sirkiilasyon alanlan
zaman zaman dogal 1sik ile aydinlansa da, bu ozelligin OOCEM tasariminda

olmazsa olmaz bir nitelik olmadigi saptanmistir.

e Waldorf Egitim Sistemi

Waldorf egitim sisteminde, 6grenme mekanlarinin agildigi sirkilasyon alanlarinin
her zaman dogal 1sik ile aydinlatildigi goriilmemekte, fakat bu sistemin merkezinde
yer alan ve “O”" ortak oyun aktivite mekani islevini géren “I* (EUR) ritmik hareket

merkezinin dogal 1sik ile aydinlatildigi gorilmektedir.
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7.3.8. iligkilerin Egitim Sistemleri Agisindan Karsilastiriimasi

Bu alt baslikta OOCEM mekansal kurgusunda yer alan ve 0OC un fiziksel gevresini
olusturan égrenme mekanlari, yari kapali oyun aktivite mekani, ortak oyun aktivite
mekani, i¢ bahge, dis bahge, sirkilasyon alanlari, dogal isik ile aydinlatilan
mekanlarin birbirleri ile olan iligkileri Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim
sistemlerinde birer islevsel iligki matrisi ile incelenecektir (Tablo 7.1, 7.2, 7.3).

Tablo 7.1 Reggio Emilia Egitim Sisteminde Mekanlarin iligki Matriksi

REGGIO EMILIA

Ogrenme mekanlar
Ortak oyun aktivite mekanlar

Dogal 1s1k

| Yan kap. oyun akt. mekanlari
Dig bahge

- |ig bahge
- | sirkiilasyon alanlan

Ogrenme mekanlari

Ortak oyun aktivite mekanlari

Yar kapali oyun aktivite mekanlari

i¢ bahge

Dig bahge

Sirkiilasyon alanlar

Dogal 1s1k

1. derecede iligki ':] 2.derecede iligki

Reggio Emilia egitim sisteminde “DO” dis bahgenin ortak oyun aktivite mekanlari “O”

ile iliskisi 2. derecede énem kazanirken, Tablo 7.1 de gérilen diger mekanlarin
birbiri ile iliskisi 1. derecede énem kazanmaktadir. Bu egitim sisteminde, 6zellikle
6grenme mekanlarinin ortak oyun aktivite alani ve i¢ bahge ile seffaf, gérsel iligkisi,
doga ve dogal 1s1§in 6nemsenmesi sebebi ile Uzerinde énemle durulmasi gereken
bir konudur.

Montessori egitim sisteminde ise, sirkiilasyon alanlarinin dogal isik ile aydinlatiimasi
2. derecede dnem kazanmakta, Reggio Emilia egitim sisteminde yer alan i¢ bahce
bu sistemde yer almadigi igin, i¢ bahgenin diger mekanlarla iliskisinden séz
edilememektedir. Tablo 7.2 de gérillen diger mekanlarin iliskisi ise 1. derecede
onemlidir.
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Tablo 7.2 Montessori Egitim Sisteminde Mekanlarin iliski Matriksi

MONTESSORI

Ogrenme mekanlar
Ortak oyun aktivite mekanlari

i bahge
Dogal isik

@ Dis bahge

| Sirkilasyon alanlar

% Yari kap. oyun akt. mekanlari

Ogrenme mekanlari

Ortak oyun aktivite mekanlari

Yari kapali oyun aktivite mekanlart

i¢ bahge

Dig bahge

Sirkiilasyon alanlari

Dogal 1s1k

_ 1. derecede iligki ':' 2.derecede iligki

Tablo 7.3 Waldorf Egitim Sisteminde Mekanlarin lligki Matriksi

WALDORF

Ogrenme mekanlari

Ortak oyun aktivite mekanlar
Ritmik hareket merkezi (EUR)
Yari kap. oyun akt. mekanlari

Dogal 1s1k

i¢ bahge
| Sirkiilasyon alanlari

; Dig bahge

Bgrenme mekanlari

.

Ortak oyun aktivite mekanlar

Ritmik hareket merkezi (EUR)

Yar kapali oyun aktivite mekanlari

i¢ bahge

Dig bahge

Sirkiilasyon alanlari

Dogal istk

1. derecede iligki l:l 2.derecede iliski
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7.4. Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf Egitim Sistemleri Fiziksel

Gevrelerinin Birbirlerine Dontisimleri

Analiz sonuglar degerlendirildikten sonra bu baslikta bolim 5 te incelenen Reggio
Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin “fiziksel gevreleri” tartisilacak ve
her birinin diger sistemleri uygulayan tipolojilere déniisimi ortaya konuimaya
caligilacaktir.

7.4.1. Reggio Emilia Egitim Sistemi Fiziksel Cevresi ve Diger Sistemleri
Uygulayan Tipolojilere Doniisimu

Reggio Emilia egitim sistemine gore, 0OC'un 6grenme mekani ve fiziksel gevresinin
kendisi de 6gretmen ekibinin yaninda tgiinct bir 6gretmendir. Bu egitim sisteminde
fiziksel cevre “sevecen mekan” olarak tanimlanir. 7.3.2. de ifade edildidi gibi, Reggio
Emilia egitim sistemi mekan kurgusunda grenme mekanlari, sirkiilasyon alanlari ve
ic bahge arasinda goérsel baglanti ve seffaflik olduk¢a 6nem kazanir. Ogrenme
mekanlari ve hizmet birimleri i¢ bahgeyi ve i¢ bahge ile yakin iligkide olan ortak oyun
aktivite alanini sarmalarlar. Reggio Emilia egitim sisteminin plan anlayisinda doga
ve dogal isi§in 6nemli birer parametre olmasi nedeni ile, bu sistemin islevsel iligki
semasinda i¢ bahge, ig bahce ile yakin iliskili ve genellikle onu kusatan ortak oyun
aktivite mekani ve dogal isik ile aydinlatilan sirkilasyon alanlar 6nem tasiyan
mekanlardir (Sekil 7.10). “O” 6grenme mekani, “DO” dig oyun alani surekliligi, dis
oyun alanina agilan “YKO” yari kapall oyun alanlari ile saglanmistir.

¥.X.C 5

< idarevb. »
Sekil 7.10 Reggio Emilia Ortak Semasi

o Montessori Egitim Sistemine Dénlistimii

Reggio Emilia egitim sistemi ortak semasinin Montessori'ye donusmesini sagdlayan
kurallar dizisi (Sekil 7.11):

160



“” i bahge ve onu sarmalayan “O” ortak oyun aktivite mekanin, “I” oyun amagli
ic mekan ve bu mekan ile dolaysiz iligkili “H” hizmet mekanina dénustp islev
degistirmesidir.

< idare L2

Sekil 7.11 Reggio Emilia Egitim Sistemi Ortak Semasinin Montessori’ye Dontsimu

Waldorf Egitim Sistemine Dénlisiimu

Reggio Emilia egitim sistemi ortak semasinin Waldorfa dontsmesini saglayan
kurallar dizisi (Sekil 7.12):

“" ic bahge ve onu sarmalayan “O” ortak oyun aktivite mekanina, “I" (EUR) ritmik
hareket merkezi islevinin verilmesi,

“” (EUR) ritmik hareket merkezinin &grenme mekanlari “0” ve hizmet “H”
mekanlari ile kusatiimasidir.

o
|

< idare »

Sekil 7.12 Reggio Emilia Egitim Sistemi Ortak Semasinin Waldorf'a Donugtma
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Reggio Emilia Egitim Sisteminin mekan kurgusuna yansiyan fiziksel ve mekansal

ézellikleri ve dénisim semalar tablo 7.4 de 6zetlenmeye caligilacaktir.

Tablo 7.4 Reggio Emilia Egitim Sisteminin Diger Sistemlere Dontgum semalari

G BAHGE, DIS BAHGE

»ATOLYELER: AGIK UGLU OLUSAN ORTAM.

«SEVECEN MEKAN

«SEFFAFLIK: ®GRENME MEKANLARI ILE SIRKULASYON ALANI VE iG BAHGE ARASINDA GORSEL BAGLANTI.

sDOGAL ISIK ILE AYDINLANAN ORTAK OYUN AKTIVITE ALANI
«iCE DONUK DOGAL ISIKLI INTERIOR TARAFINDA SARMALANMA: “O” LAR ICTEKI “I" LARI KUSATIYOR.

200G'UN OGRENME MEKANI VE FIZIKSEL GEVRESININ KENDISI DE UGUNCU BIR OGRETMENDIR.

ORTAK SEMA

REGGIO EMILIA'NIN MONTESSORI'YE DﬁNI‘JSﬂMUJ

‘ REGGIO EMILIA NIN WALDORF A DONUSUMU

“" (¢ BAHGE VE ONU SARMALAYAN “O” YA ORTAK
OYUN AKTIVITE ALANI “O" VE ONUNLA DOLAYSIZ
iLi$KISi OLAN “H” ISLEVI VERILIR ISE, SEMA

MONTESSORI'YE DONUSUR.

“" |G BAHGE VE ONU SARMALAYAN “O" YA ‘'
(EUR) RITMIK HAREKET MERKEZI ISLEVI VERILIR
ISE, ZATEN “©° OGRENME MEKANLARI ILE
KUSATILDIGINDAN SEMA WALDORF'A DONUSUR.

PHLOVIO
“ idare >




7.4.2. Montessori Egitim Sistemi Fiziksel Cevresi ve Diger Sistemleri
Uygulayan Tipolojilere Donlisiimii

Montessori egitim sisteminin fiziksel cevresi, egitimsel / gelisimsel ortam olarak
tanimlanir. Bu sistemde “hazirlanmis gevre” sonucunda olugan, 6grenme mekaninin
aktivite ceplerinde OOC’un mekansal deneyimi ve bu deneyim neticesinde cocugun
duyularinin uyariimasi izerinde énemle duruimasi gereken bir konudur.

Bu egitim sisteminin mekan kurgusunda 7.3.1. de belirtildigi gibi 6grenme mekanlari
bir “I” oyun amagl i¢ mekana acilsa da her zaman bu ortak mekan “®” 6grenme
mekanlari tarafindan gift taraftan sarmalanmamaktadir ve 7.3.4. de deginildigi uzere,
bu sistemde “O” 6drenme mekanlarina agilan “YKO” yari kapali serbest oyun
mekanlari distadir. Sirkilasyon alanlaninin  dogal 1sik ile aydinlatildigi ve
aydinlatiimadigi érekler de bulunmaktadir (Sekil 7.13).

Sekil 7.13 Montessori Ortak Semasi

o Reggio Emilia Egitim Sistemine Dénlsumi

Montessori egitim sistemi ortak semasinin Reggio Emilia’ya déntigmesini sadlayan

kurallar dizisi (Sekil 7.14):

- merkezdeki ‘I’ oyun amagl ic mekan yerine, “I" i¢ bahge islevinin; “I” oyun
amacli i¢ mekan ile dolaysiz iliskide olan hizmet mekani “H” yerine ise, “O” ortak
oyun aktivite mekani iglevi verilmesi,

- “O" 6grenme mekanlarinin, “I” i bahge ile dolaysiz iligkili “O” ortak oyun aktivite
mekanini sarmalamasidir.

163



4 idarevb. »

Sekil 7.14 Montessori Egitim Sistemi Ortak Semasinin Reggio Emilia’ya Déntsimu

o Waldorf Egitim Sistemine Dénlsimi

Montessori editim sistemi ortak semasinin Waldorf'a dénugmesini saglayan kurallar

dizisi (Sekil 7.15):

- | oyun amagh i¢ mekan ve hizmet mekani “H” yerine, “I” (EUR) ritmik hareket
merkezi iglevinin veriimesi,
“" (EUR) ritmik hareket merkezinin, 6grenme mekanlari “O” ve hizmet “H”
mekanlari ile kusatiimasidir.

idare >

Sekil 7.15 Montessori Egitim Sistemi Ortak Semasinin Waldorf'a Dénusuimu
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Montessori Egitim Sisteminin mekan kurgusuna yansiyan fiziksel ve mekansal

ézellikleri ve dénustim semalari tablo 7.5 de 6zetlenmeye calisilacaktir.

Tablo 7.5 Montessori Egitim Sisteminin Diger Sistemlere Dontigim semalari

« DOGAL ISIK VE SERBEST OYUN MEKANI, I VE “O" DISTA VE BIREYSEL ”
» HER ZAMAN “I"’ OLMAYABILIYOR, OLDUGU DURUMDA YA DISTA KALIYOR , YA DA “I" OGRENME

MEKANLARI “O” ILE GIFT TARAFTAN SARMALANMIYOR.

» OYUN ALANLARI BIR ORTAK MEKANA ACILSA DA SARMALANMIYOR.

« TEKRARLI BIR ORTAK SEMA: _H_O_S_H_0

» HAZIRLANMIS GEVRE: OGRENME MEKANININ AKTIVITE CEPLERINDE OOG'UN MEKANSAL DENEYIMI -

DUYULARIN UYARILMASI
» DI$ BAHCE

« EGITIMSEL GELISIMSEL ORTAM «IC VE DI$ MEKANLARIN UYUMU

ORTAK SEMA

MONTESSORI'NIN REGGIO EMILIA’YA DONUSUMU

MONTESSORI'NIN WALDORF’A DONUSUMU

“I OYUN AMAGLI iG MEKAN VE “H'A, “I" IG BAHGE
VE ONU KUSATAN “O” OYUN ALANI ISLEVi
VERILIRSE, ZATEN "6" OGRENME MEKANLARIYLA
SARMALANACAGINDAN SEMA REGGIO EMILIA'YA
DONUSUR.

”I” OYUN AMAGLI IC MEKAN VE “H"A “I" (EUR)
RITMIK HAREKET MERKEZI ISLEVI VERILIRSE
ZATEN OGRENME MEKANI OLAN “O"LERLE
SARMALANACAGINDAN SEMA WALDORF'A
DONUSUR.
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7.4.3. Waldorf Egitim Sistemi Fiziksel Cevresi ve Diger Sistemleri Uygulayan
Tipolojilere Déntisimu

Waldorf egitim sisteminin fiziksel gevresinde 00C’a, oyun ve yaratici pratik
aktiviteler araciligi ile dil ve kiltirle zengin bir igigelik sunan bir ortam olusturulmaya
caligilir. Bu egitim sisteminde duygusal gelisimin ve ritmik hareket (EUR) oyunun, ya
da viicut hareketi ile bir ifadenin gelisen bireyde &énemli bir roli oldugu
distiniimektedir. Bu nedenle, bu sistemin mekan kurgusunda “I” (EUR) ritmik
hareket merkezi, OOCEM'nin merkezinde yer alir.

Bu egitim sisteminin mekan kurgusunda 7.8. de belirtildigi gibi “Q” 8grenme ve ‘H”
hizmet mekanlari ile gevrelenen sirkiilasyon alanlari bu sistemin merkezinde yer
alan “I” (EUR) ritmik hareket merkezini kusatmaktadiriar. Bazi 6rneklerde ise ayrica
bir “O” ortak oyun aktivite mekani bulunmaktadir ve bu mekan da sirkilasyon
alanlarina baglanmaktadir (Sekil 7.16). “O” 6grenme mekanlarinin dis bahge ile
stirekliligi Gnemsenmesi gereken bir konu olmasina ragmen, 2 kath érneklerde bu
iliski goz ardi edilmektedir.

4 idare vb. »

Sekil 7.16 Waldorf Egitim Sistemi Ortak Semasi

s Reggio Emilia Egitim Sistemine Dénlsumu

Waldorf egitim sistemi ortak semasinin Reggio Emilia’ya dénusmesini sadlayan

kurallar dizisi (Sekil 7.17):

- merkezdeki “I” (EUR) ritmik hareket merkezi yerine, “I” i¢ bahge ve onu kugatan
“O” ortak oyun aktivite alani iglevinin verilmesi,

- “®” 6grenme mekanlarinin “I” i¢ bahgeyi kusatan, “O” ortak oyun aktivite
mekanini sarmalamasidir.
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Yoo oo
<4 idare vb. >

Sekil 7.17 Waldorf Egitim Sistemi Ortak Semasinin Reggio Emilia’'ya Déniistimi

Montessori Egitim Sistemine Doniigiimii

Waldorf egitim sistemi ortak semasinin Montessori'ye déniigmesini saglayan kurallar
dizisi (Sekil 7.18):

Ortak semanin sag tarafindaki “O” 6grenme mekanlari ve “H” hizmet mekanlari,
“YKO” yari kapali oyun aktivite mekanlari ve “DO” dis oyun alanlarinin idare vb.
islevlerin yerine gegmesi,

“I" (EUR) ritmik hareket merkezi islevinin “I” bahgeye dénistiriimesi.

“I” bahgenin her taraftan sirkiilasyon alanlarini gevreleyen égrenme “O" ve
hizmet “H’mekanlari ile sarmalanmamasi,

idare vb. iglevinin kiigiilerek alt sirkiilasyonun ucuna takilmasidir.

Sekil 7.18 Waldorf Egitim Sistemi Ortak Semasinin Montessori'ye Déniistimii
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Waldorf Egitim Sisteminin mekan kurgusuna yansiyan fiziksel ve mekansal

dzellikleri ve dontisiim semalari tablo 7.6 da 6zetlenmeye calisilacaktir.

Tablo 7.6 Waldorf Egitim Sisteminin Diger Sistemlere Dontigiim semalari

" (EUR) RITMIK HAREKET MERKEZI ISLEVININ OOCEM'NIN MERKEZINDE BULUNMASI.
“I (EUR) RITMIK HAREKET MERKEZINI GEVRELEYEN SIRKULASYON ALANINA

« OGRENME MEKANLARININ
AGILMASI.

“I" (EUR) RITMIK HAREKET MERKEZININ OGRENME MEKANLARI TARAFINDAN SARMALANMASI.
« OYUN VE YARATICI PRATIK AKTIVITELER ARACILIGI ILE DIL VE KULTURLE ZENGIN BIR IGIGELIK SUNAN

BIR ORTAM - DUYGUSAL GELISIM ONEMLI
» DI$ BAHGE.
o SANAT.

‘ ORTAK SEMA

|7WALDORF'UN REGGIO EMILIA'YA DONUSUMU J

WALDORF'UN MONTESSORI'YE DONUSUMU J

“" (EUR) RITMIK HAREKET MERKEZI, ‘0" ILE
GEVRILI “I' I¢ BAHCEYE DONUSURSE, ZATEN
“¢&" GERENME MEKANI VE “H” ILE SARMALANDIGI
iGIN SEMA REGGIO EMILIA'YA DONUSUR.

SISTEMIN SAG TARAFINDAKI “H” VE 2 OGRENME
MEKANI “0” IDARE VB. ISLEVININ YERINE GEGER,
“" (EUR) RITMIK HAREKET MERKEZI YERINE ‘I"
BAHGE ISLEVi VERILIRSE ZATEN “I'BAHCE “O"
OGRENME MEKANLARI TARAFINDAN
SARMALANMAYACAGINDAN SEMA MONTESSORI
YE DONUSUR.

< Idare vb. »
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7.4.4. Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf Egitim Sistemleri Fiziksel

Gevrelerinin Birbirlerine Dénigimu

7.4. de detayl olarak incelenen Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim
sistemlerinin ortak semalari ve birbirine déndstim semalari bu baslikta tablo 7.7 ile

dzetlenmeye caligilacaktir.

Tablo 7.7 Reggio, Montessori ve Waldorf Egitim Sistemlerinin Dénlsum Semalar

REGGIO EMILIA

MONTESSORI

WALDORF

REGGIO EMILIA’NIN WALDORF'A
DONUSUM SEMASI

MONTESSORI’NIN WALDORF'A
DONUSUM SEMASI

WALDORF’UN MONTESSORI'YE
DONUSUM SEMASI

REGGIO EMILIA'NIN
MONTESSORI'YE DONUSUM
SEMASI

MONTESSORI'NIN REGGIO
EMILIA'YA DONUSUM SEMASI

WALDORF'UN REGGIO EMILIA'YA
DONUSUM SEMASI
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7.5. Bolum Sonuglan

Bu bélimde, 16’si Reggio Emilia, 11i Montessori ve 10'u da Waldorf egitim
sistemlerine gore egitim veren 37 OOCEMnin “fiziksel gevre’leri kargilastirimis,
fiziksel ve mekansal ozellikleri dederlendirilerek fark ve benzerlikleri saptanmistir.
Ug 6rnek grubunun tipolojik analizi sonucunda, Reggio Emilia, Montessori ve
Waldorf egitim sistemlerini benimseyen her bir grup bina tipolojisinin farkl oldugu
goralmusgtar.

OOCEM mekansal kurgusunda yer alan, OOC'un sosyo-duygusal, biligsel ve fiziksel
gelisiminde 6nemli bir rol oynayan ve OOC’un fiziksel gevresini olugturan 6grenme
mekanlari, yar kapal oyun aktivite mekanlari, ortak oyun aktivite mekani, i¢ bahge,
dig bahge, sirkiilasyon alanlari, dogal isik ile aydinlanan mekanlar ve birbirleri ile
olan iligkileri ve fark ve benzerlikleri ortaya ¢ikarilarak, Reggio Emilia, Montessori ve

Waldorf egitim sistemlerinin fiziksel ve mekansal 6zellikleri saptanmisgtir.

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin fiziksel ve mekansal
dzelliklerinin  degerlendirimesi neticesinde, bina tipolojileri farkli bu Ug¢ egitim
sisteminin birbirlerine donusebilecekleri dontsim semalar araciligiyla ortaya

konulmustur.
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BOLUMS8. FARKLI EGITIM UYGULAMALARI IiCIN  DEGISEBILIR/
DONUSEBILIR /ESNEK BiR “FiZIKSEL GEVRE MODELI” ONERISI

8.1. Girig

Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezleri (OOCEM), g¢ocugun ilk egitimini aldigi,
kisiliginin olusmaya basladigi yerler olmasi bakimindan, diger egitim kurumlarindan
farkhdirlar. Bu fark okulun yeri, bicimi, imaji, mekansal nitelikleri ve diizeni, vb.
agllardan kendini gosterir.

OOCEM ayni zamanda, farkli ve degisken egitim sistemlerinin uygulandigi bir
alandir. Bu sistemlerin benzer ve farkl yonleri, egitim merkezlerinin mimari diizenine
de yansimistir. Ancak hem sistemlerin zaman icindeki gelisimi, hem zaman zaman
degisik sistemlerin uygulanabilir olmasi, bu merkezlerin, genel nitelikleri ve
performanslari korunarak, farkl bicimlerdeki duzenlemelere olanak saglayacak

esneklikte olmalarini gerektirmektedir.

Esnek bir modelin olusturulmasi, hem bu egitim kurumlarinin mimari tasarimlarini
yapan tasarimcilara katki saglayacak, hem de egitim sistemlerinin benzerlik ve
farkhliklanimin egitim hizmetini verenler tarafindan yorumlanmasina mimari agidan

katki saglayabilecektir.

Esnek bir modelin gelistiriimesinin katkisi, egitim sisteminin degismez bir sema ile
butinlesmesi gerekliligi anlayisinin da asiimasina olanak saglayacaktir.

Mimari tasanim faaliyeti gibi tek dogrulu bir ¢6zimiin olasi olmadigi problem ¢ézme
alaninda, o6nerilen degisebilir, dontsebilir ve esnek bir “fiziksel gevre modeli”,
tasanmciya bir regete vermekten cok, egitim sistemi — mekan dizenlemesi
iliskisinde yol gosterebilecek bir katki saglayacaktir.

8.2. Oneri “Fiziksel Gevre Modeli”

Bolim 6 ve bdlim 7 de yurt disindaki OOCEM leri ele alinarak, buralarda uygulanan

sistemler ve fiziksel gevreler incelenmis, birbirine dénusebilirligi saptanmig ve bu
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bilgiter ve saptamalar isiginda, bu bolimde sekil 8.1 de gorilebilecegi gibi
degisebilir, dontigebilir, esnek ve uygulanabilir bir model olusturuimustur.

8.2.1. Oneri “Fiziksel Gevre Modeli”nin Amaci

Onerilen OOCEM modeli, merkezlerin zaman i¢inde Reggio Emilia, Montessori ve
Waldorf egitim sistemlerini uygulamalarina bagh olarak, bu sistemin gerektirdigi
fiziksel ve mekansal 6zelliklere paralel olarak, OOCEMnin mekansal kurgusunun da
degistirilebilmesini, donustirilebiimesini saglayacak esnek bir sistem gelistirmeyi

amaclamaktadir.

8.2.2. Oneri “Fiziksel Gevre Modeli”nin OOCEM Tasanmina Katki Saglayacagi
Unsurlar

Degisebilir, dénusebilir ve esnek bir “fiziksel cevre modeli’nin énerilmesini gerektiren
kosul ve ihtiyaclar;

« egitim sistemindeki degisiklik gereksinimi,

e zamana bagh olarak, ayni egitim sisteminin uygulanmasinda farkl fiziksel
sinirlayici nitelik gereksinimleri,

« OOCEMnin yénetimsel yorumlarinin, farkl egitim sistemlerinin belirli niteliklerini

secgerek karma modeller denemeleri gereksinimi,

e alt modiller olan 6grenme mekanlarindaki esnek kullanimlarin, OOG’un sosyo-
duygusal, biligsel, fiziksel gelisimi ve bunlara bagl olarak yaraticiigi Gzerindeki
olumlu etkisinin bitine yansitlmasi gerektiginde, butinun de degisken,
doniisken ve esnek yapisi ile OOC'un gelisimine katki saglayabileceginin

diasunialmesi,
« degisebilir, ddnusebilir ve esnek oneri “fiziksel gevre modeli’nin ingai giderlerin
de azalmasina olanak saglayabilmesi,

e farkh iklim parametrelerine goére egitim sisteminin yorumlanmasina olanak

saglamasi olarak 6zetlenebilir.

8.2.3. Oneri “Fiziksel Gevre Modeli”nin Kurgusu

Oneri OOCEM modelinin kurgusunu, “I" oyun amagch i¢ mekan, “O” 6grenme
mekanlari, “H” hizmet mekanlari, “YKO” yari kapali oyun aktivite mekanlari, “DO” dig
ap

oyun ve 6grenme mekanlari, idare vb. mekanlar olusturmaktadir. Oneri modelde;
oyun amagh i¢c mekan, bir taraftan OOC'un 6grenme mekanlan “O” ve hizmet
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mekanlari “H” ile, diger taraftan ise idare vb. mekanlar ile kusatilmakta ve
sarmalanmaktadir. “O” 6grenme mekanlari, sirkiilasyon alanlari ve “I” oyun amagli ig
mekan ile gérsel olarak seffaf bir iligki icindedir. Her “O” 6grenme mekaninin “DO”
dis bahge ile dolaysiz iliskisi bu iki islev arasindaki gecisi ve surekliligi saglayan
“YKO” yari kapali oyun aktivite mekani ile saglanmistir. “O” 6grenme mekanlari 2-5
yas arasi OOG'larini 3 farkli gruba ayirarak, her iki “O” 6grenme grubunun ortak
olarak kullanacaklari bir “DO” dis oyun ve 6grenme mekani olusturulmustur (Sekil
8.1). “O” 6grenme mekanlarinin ve “DO” dis oyun ve 6grenme mekanlarinin, tiglinci
bélimde detayli bir sekilde incelenen, aktivite merkezleri ve oyun bélgelerini
icerecek sekilde diizenlenmesi, OOC'un gelisimsel ihtiyaglarinin karsilanabilmesi
agisindan son derece énem kazanmaktadir. Oneri modelin, Reggio Emilia,
Montessori ve  Waldorf  egitim  sistemlerine  gére  degistirilebilmesi,
donusturilebilmesinin, sekil 8.1 de gérilebilen “I" oyun amagh ic mekanin, “I" i¢
bahgeyi sarmalayan “O” ortak oyun aktivite mekani, “I” bahge ve “I’ (EUR) ritmik
hareket merkezine degisimi, déntustimii ile gergeklestiriimesi diistintilmektedir.

< idare vb.
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Sekil 8.1 Oneri Model
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8.2.3.1. Oneri “Fiziksel Gevre Modeli”nin Reggio Emilia Egitim Sistemi Fiziksel

Cevresine Déniisiimi

Oneri modelin Reggio Emilia egditim sistemine doénusimindn, i¢ bahgeli ve i¢
bahgesiz olmak Gzere 2 sekilde mimkun olabilmesi dustindimektedir.

i¢ Bahgeli Déniisim: Oneri OOCEM modelindeki “I” oyun amagl i¢c mekana, “O”
ortak oyun aktivite mekani tarafindan kusatilan “I” i¢ bahge islevi verildiginde; zaten
égrenme “O” ve hizmet “H” mekanlari “I" ic bahgeyi ve i¢ bahge ile yakin iligkide olan
“O” ortak oyun aktivite alanini sarmalayacagindan, éneri “fiziksel gevre modeli'nin,
mekan kurgusunda 6grenme mekanlari, sirkllasyon alanlari ve i¢ bahge arasinda
gorsel baglanti ve seffafliin oldukga 6nem kazandigi Reggio Emilia egitim
sistemine dénusebilmesi miimkin olabilecektir (Sekil 8.2).

Idare vb.

5

Sekil 8.2 Oneri Modelin Reggio Emilia Egitim Sistemine i¢ Bahgeli Dénuistimu

i¢ Bahgesiz Déniigiim: Oneri OOCEM modelinin “I” oyun amagli i¢ mekani dogaya
agllarak “I” bahge iglevini aldiginda ve sirkillasyon alanlarina takilan bahge ile gorsel
iligkide olan “O” ortak oyun aktivite mekani ilave edildiginde; zaten ogrenme “O” ve
hizmet “H” mekanlar “I” bahgeyi ve bahge ile yakin iligkide olan “O” ortak oyun
aktivite mekanini sarmalayacadindan éneri “fiziksel gevre modeli'nin Reggio Emilia
egitim sistemine dénusebilmesi mumkin olabilecektir (Sekil 8.3).
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> Idare vb. >

Sekil 8 3 Oneri Modelin Reggio Emilia Egitim Sistemine Ig Bahgesiz Déntistimi

8.2.3.2. Oneri “Fiziksel GCevre Modeli”’nin Montessori Egitim Sistemi Fiziksel
Cevresine Donusiimi

Oneri OOCEM modelinin tst kisminda yer alan idare vb. iglevierin “I” oyun amagli i¢
mekani sag yan taraftan sarmalayan, 2 63renme mekani “O”, hizmet mekani “H”, 2
yari kapali oyun aktivite mekani “YKO”, dis oyun ve 6grenme mekani “DO” nun
yerine taginmasi ve ‘I’ oyun amagli i¢c mekanin “I” bahgeye dénusmesi, “I'nin her
taraftan 6grenme mekanlarn tarafindan sarmalanmamasi nedeni ile 6neri “fiziksel
cevre modeli’nin Montessori egitim sisteminin uygulanmasina olanak saglayabilmesi
mumkin olabilecektir (Sekil 8.4).

Sekil 8.4 Oneri Modelin Montessori Egitim Sistemine Dontisumu
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8.2.3.3. Oneri “Fiziksel Gevre Modeli”nin Waldorf Egitim Sistemi Fiziksel
Cevresine Donusiimi

Oneri OOCEM modelinin “" oyun amagl i¢ mekani, “I" (EUR) ritmik hareket
merkezine dénustuginde; zaten 6grenme “&” ve hizmet “H” mekanlarinin “I” (EUR)
ritmik hareket merkezini sarmalayabilmeleri nedeni ile, oneri “fiziksel cevre
modeli’nin Waldorf egitim sistemine donusebilmesi mimkin olabilecektir (Sekil 8.5).

Idare vb.
oo

Sekil 8.5 Oneri Modelin Waldorf Egitim Sistemine Doéntsuma

Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin ortak semalari,
birbirlerine déntsim kurallari, dontisim semalari ve sonucta “Oneri Model"in
olusumu ve bu (i sisteme dontstimi tablo 8.1 de 6zetlenmeye caligilacaktir.
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Tablo 8.1 Oneri Modelin Olusumu ve Egitim Sistemlerine Dontgumu

REGGIO EMILIA MONTESSORI

WALDORF EGITiMi

M - RE W - RE RE-> M W->M RE > W M->W
“I" oyun amagli i¢ “I” (EUR) ritmik “I" ig bahge ve Sistemin “I" i¢ bahge ve ‘I" oyun amagl i¢
mekan ve “H’a, “I" hareket merkezi, onu sarmalayan sagindaki “"H" ve onu sarmalayan mekan ve 'H'a“l”
ic bahge ve onu ‘0’ ile gevrili 'I' i¢ "O"a “I" oyun “O’ler, idare vb. “O"ya “I" (EUR) (EUR) ritmik
kusatan “O” ortak bahgeye amagll i mekan islevinin yerine ritmik hareket hareket merkezi
oyun aktivite alani donisirse, zaten | ve onunla geger, ‘I’ (EUR) merkezi iglevi islevi verilirse
iglevi verilirse, ‘®’ dgrenme dolaysiz iligkisi yerine “I" bahge verilirse, zaten 'O’ | zaten grenme
zaten “O” 6grenme | mekani ve ona olan “H" islevi islevi verilirse, lerle mekani olan “O”
mekanlariyla hizmet veren ‘H' verilir ise, sema zaten “I" bahge kusatildigindan lerle

g ile dig Montessori'ye “Qler tarafindan sema Waldorf'a sarmalandigindan
sema Reggio icin sema RE'ye dontsar. kugatiimadigindan | donustr. sema Waldorf'a
Emilia'ya dontstr. | dontstr. sema Montessori donustr.

“ye déniisur.
: $u 2% Pa?
‘e'*-:ii:‘—ou {Jé‘ Fa —»9\.‘ e n:ﬁ’T? o i 'r'n— Fonecn
o T ot g = Jo— i —et] O )
BC O Jﬁiﬁ%zﬁ { S ‘ e
saneee b )
ONERi MODEL WALDORF’A DONUSUM
< |dare vb, » < b-
v

REGGIO EMILIA’YA iG BAHGELI DONUSUM

< ldaewb.
) 'y ]

«

REGGIO EMILIA’YA iG BAHGESiZ DONUSUM

idare vb,  »
o &
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8.3. Oneri “Fiziksel Gevre Modeli” - iklim Bélgeleri iliskisi

Oneri “fiziksel gevre modeli’nin en tipik bigimlenis farklilagmasi, égrenme mekant,
sirkiilasyon, oyun amagl i¢ mekan arasindaki hiyerarside ortaya ¢ikmaktadir.

Degisebilir, donisebilir ve esnek oneri “fiziksel c¢evre modeli’nin farkli iklim
bolgelerine gére bicimlenisini etkileyecek tipik farklilagmalar;

e sicak, kuru iklim bélgelerinde (sub-tropikal), yari mevsimlerde kullanilabilir yari

v

KAPALL KAPALL ACK SERA KAPALI
CISKLKLD 5B ROPKAL

acik mekanlarin diizenlenmesinde (Sekil 8.6),

Sekil 8.6 Sub-tropikal Iklim Bélgelerinde Degisim Gereksinimi

e karasal iklim bolgelerinde, i¢ avlu ve gélgeli mekanlar ve bu mekanlarda rutubeti
saglayacak su unsurunun bulunmasinda (Sekil 8.7),
N
A

@&y
TIpD ey

B e

KAPALI GINES KIEICIL] ACK ACIK ACK KAPALI
KURU SICAK

Sekil 8.7 Karasal Iklim Bolgelerinde Degisim Gereksinimi

e tropik iklim bolgelerinde, kapali mekan, yar kapali mekan ve i¢ bahgelere agilan

serbest oyun aktivite mekanlarinin diizenlenmesinde,

e cok yagish, nemli iklim bolgelerinde (6r. Karadeniz), yagmurdan koruyan,
kontrollli, disa agilan serbest oyun aktivite mekanlarinin diizenlenmesinde (Sekil
8.8),
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T+ @
KAPALI YAR| ACIK YARI ACIK KAPALI
CSUNPURMAY CHUNPLEMA)

YAGISLI

Sekil 8.8 Yagish, Nemli iklim Bélgelerinde Degisim Gereksinimi

e c¢ok yagish ve soguk iklim boélgelerinde sera turii, giines isinlarini egitim
sezonunun kis giinlerinde pasif iklimlendirmeye katki saglayabilecek sekilde
kazandiracak bir bicimleniste gorilebilmektedir (Sekil 8.9).

PEBSLK  SIKULASYON KAPALI KAPALI KAPALL
KAPAL| KAPALI 500K

Sekil 8.9 Soguk iklim Bolgelerinde Degisim Gereksinimi

8.4. Boliim Sonuglan

Dista bir oyun alani kadar, igte de oyun amagh ic mekan ve dogal isik ile
aydinlatilan bir mekanin tasarlanmasi, diger 6grenme mekanlarinin ve hareketli
boélicilerin de bu mekana agiimasinin saglanmasi sayesinde, éneri OOCEM modeli
Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf Egitim yaklagimlarini igeren ve bu egitim
yaklagimlarina uygun fiziksel gevrenin saglandigi bir model haline gelebilecektir.

Bu nedenle tasarimciya 6neri olarak denilebilir ki: “Dogal 1sik ile aydinlatilan ortak
bir oyun amaclh ic mekan, bu mekan etrafinda konumlanmis, esnek béliictlerle o
mekana agilabilen bagimsiz égrenme mekanlari ve hizmet mekanlari tarafindan
cevrelendiginde Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemlerince
kullanilabilecek bir model ortaya ¢ikabilmektedir”.

Degisebilir, déntsebilir ve esnek oneri “fiziksel gevre modeli”, Reggio Emilia,
Montessori ve Waldorf egitim sistemlerinin degisken iklim parametrelerine de olanak

verebilmekte, iklimsel verilere gore farkli mekanlarin esnekligini saglayabilmektedir.
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Burada esnek béliictlerin oyun amagh i¢ mekani ayirmadigr durumda mekanin
ceperlerinin gocuk élgeginin ¢ok uzaginda kalmasi nedeni ile bir agik alan korkusuna
(agorafobi) neden olabilr. Bunun da godzetiimesi gereken bir konu oldugu
disinulmektedir. Bu iki mekanin birlesmesinden dodan buyilk, tanimsiz mekanlara
da dikkat edilmelidir.
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BOLUM 9. GENEL DEGERLENDIRME VE SONUGCLAR

Okul dncesi ¢cocugun egitimi, egitim sirekliliginin baslangicinda ve egitiminin dnemli
bir agsamasini olusturmaktadir. Onceleri ok dnemsenmeyen bu siirece duyulan ilgi,
calisan annelerin sayisinin artisi ile baslamis, giderek temel egitimin onemli bir
pargasi ve gocugun gelisiminde payi oldugu kabul gérmeye baslamistir.

Cocuk gelisiminde en belirleyici ve en kritk dénemin okul dncesi egitim dénemi
olmasi nedeni ile, bu dénemin bireyin kisiliginin olusmasinda bilylk rol oynadig
dusuntlmektedir. Okul éncesi egitimin en az formel egitim kadar Snemsenmesinin
gerekliligi bilimsel kabul géren bir durumdur.

Cocuk, uyarnlar bombardimanina tutulan pasif bir nesne olarak degil; kesfederek,
test ederek, deneyerek, takiit ederek 6grenen ve kendi gelisimi icerisinde aktif etkisi
olan bir birey olarak degerlendiriimelidir. Fiziksel g¢evrenin niteliginin, OOC’un
biligsel, sosyo-duygusal ve fiziksel gelisiminde énemli bir rol oynamasi sebebi ile
OOC'un fiziksel gevresi énemsenmesi gereken bir etmendir. Tasanmin, OOC
gelisimi ve ihtiyaclanina uygun olarak yapiimasinin, OOCEM'nin ¢evresel niteligini
etkileyecek en onemli etken olmasi sebebi ile tasarim sirecinin, OOC’lann
gelisimsel ihtiyaclarina mekansal anlamda cevap verecek bir OOCEM programinin
ve buna bagh olarak fiziksel ¢cevresinin hazirlanmasini gerektirdigi dustinulmektedir.

Milli Egitim Bakanlidr'nin OOCEM’leri lizerine yapilmis ve halen de yapiimakta olan
calismalan olmasina ragmen, Turkiye'deki mevcut OOCEMlerinin  ve bu
merkezlere devam eden OOC sayisinin yeterli olmadigi, bunun yam sira OOG
egitiminin, OOC gelisimi acisindan son derece kisith fiziksel gevrelerde gergeklestigi
gorilmektedir. Turkiye® deki mevcut OOCEM'lerinin ¢ogu, geneliikle elverigsiz
kosullarda olup, ¢ogunlukla da cocuklann gelisimsel ihtiyaglariyla uyusmayan eski
veya genellikle bu egitim icin tasarlanmamis binalara sikistinimis durumdadir.
Bolum 2'de detayh bir sekilde incelenen OOCEMlerinin;

o Turkiye'deki sayilarinin artinimasi,

e bu merkezlerde daha ¢ok sayida OOC'un egitim almasinin tesvik

edilmesi,

¢ OOCEMlerinin fiziksel gevrelerinin niteliginin artirnimasi,
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e tasanmlannin cocugun gelisimsel ihtiyaclarini karsilayacak sekilde
gerceklestiriimesi,
Uzerinde énemle durulmasi gereken unsurlardir.

Bolum 3'de goruldiigu Gzere gocuklar, sosyal ve fiziksel gevre ile bir dizi etkilesim
sonucu ogrenirler. Okul 6ncesi ¢ocugun fiziksel gevresi ile olan etkilesiminin
niteliginin, fiziksel c¢evrenin ona sagladigi imkanlara ve c¢ocugun o6grenme
deneyiminin gergeklesecegi ortamin zenginligine bagh olmasi sebebi ile,

e OOCEM tasanminin cocuklar icin resmiyetten uzak, sicak, davetkar,
¢ocuk igin dlcekli, samimi, sevecen olmasit,

e Ogrenme mekanlan ve aktivite merkezlerinin, OOCEM’ne yakiasimda
gorilebiimesi,

e Ogrenme mekanlarninin ve burada yer alan aktivite merkezlerinin
simidarinin, pencerelerinin, béimelerinin, duvariarinin, tavan
yuksekliginin, ekipman ve mobilyalarinin ergonomik olmasi,

¢ Ogrenme mekanlanindaki ve dis oyun alanlarindaki aktivite merkezlerinin
ve aktivite bdlgelerinin cesitliligi,

o ic-dis baglantisinin 6nemsenmesi,

¢ dis mekan oyununun gerceklesebilecegdi, 6grenme mekanlan ve dis oyun
alani arasinda ortilu bir gegis mekaninin saglanmasi

e dis oyun alanlan ve 6grenme mekanlarinin ayni gelisimsel tasanm
kriterleri esas alinarak tasarlanmasi,

OOCEM’lerinin tasarimda tizerinde énemle durulmasi gereken konulardir.

Egitimciler arasinda i¢ ve dis mekandaki oyunun gelisimsel éneminin anlagiimasina
yonelik bir edilim olmasina ragmen, egitime ayrilan kaynak yetersizligi ve binalar
tasarlayanlarin becerileri, diinyada ve Tirkiye'deki OOCEMierinde bulunan dig
oyun bahcelerinin, Gg¢inci bodlimde ifade edilen tasarim anlayisina uyacak bigimde
gelismemesine neden olmaktadir. Ayrica, OOC’'§un geligsimsel ihtiyaglan agisindan
oldukga 6nem tasiyan i¢-dis surekliliginin, genellikle tasanmlarda saglanamadig

goézlemlenmektedir.

Bolum 4’de cocugun gelisimsel asamalan incelenerek, c¢alismanin konusunun
OOC’lan ile iigili olmasi sebebi ile, sadece 2-5 yas arasi cocuk ele alinarak
00C’'gun sosyo-duygusal, bilissel ve fiziksel gelisimi, gocugun fiziksel ¢evresi ile
iliski kurularak incelenmistir. Cocuklann ihtiyaclarini karsilayamayan bir ortamin

gelisimlerini destekleyemeyecegi disinilmektedir.
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OOC’un sosyo-duygusal gelisimi acisindan, OOCEM tasanminin, fiziksel gevrenin
kisisellesmesini saglayacak; OOGC'ta mekanin bir pargasi olmasi hissini yaratacak;
genig-acik alanlardan sakinilarak, 6grenme mekanlannin kurallannin égrenilmesini
ve hissediimesini kolaylagtiracak; bir ev ortami ve imaj yaratacak sekilde
yapiimasinin 6nemli oldugu dusunulmektedir. OOC’un biligsel-algisal gelisimi
agisindan ise, 6grenme mekanlannin organizasyonunun niteligi, tanimlanmis
aktivite merkezieri ve buradaki araglann karmasikhg, OOC'gun yénlenmesini ve
fiziksel gevreyi algilamasini kolaylastiracak roper noktalarn, sinir ve engeller gibi
cevresel ipuclarinin varligi énem tasimaktadir.

OOC gelisimi ve fiziksel gevresi iizerine, genel olarak kabul gérmis tek bir ¢cocuk
gelisim kurami olmamakla beraber, birbirlerinden farkhliklan olan birgok kuram
vardir. Okul éncesi gocuk doénemine iliskin pek gok kuramcinin psikoloji kdkenli,
egitim sistemlerini destekleyen calismalari mevcuttur. Piaget, Montessori, Werner ve
onlari izleyenler, gocugun cevresiyle etkilesiminin gelisiminin temeli oldugunu,
cevrenin de biligsel gelisim Gzerinde olgllebilir fiziksel ve sosyal bilesenler icerdigini
vurgulamaktadir. Cocugun gelisimi hakkinda yapilan psikoloji koékenli diger
calismalar, cocuklarin fiziksel gevreye aktif kathminin Gnemini vurgulamislardir.
Bolum 5'de incelenen ve OOC'un gelisiminde fiziksel cevreye verdigi Gnem derecesi
acistndan her biri digerlerinden farkli olan kuramlarin, tim diinyada uygulanan ve
belirgin farklliklari olan egitim sistemierinin olusturuimasina etki ve katkilarinin

6nemli oldugu goérilmektedir.

Yapilan aragtirma, okul dncesi egitimin en tipik U¢ egditim sisteminin varigini ortaya
koymustur. Calisma, “fiziksel ¢cevrenin okul éncesi ¢ocuk gelisimine etkisi” konusunu
egitim modelleri baglaminda ele almayi hedeflediginden, kuramiann bir ya da birden
fazlasini kabul ederek temelini olusturmus olan Montessori, Reggio Emilia ve
Waldorf egitim sistemleri kuramiari, fiziksel gevreleri ve 6gretmenin rolii agisindan
incelenmis ve diger kuramlarla ortiisen yonleri ortaya konulmustur.

Bolum 6'da, 16’si Reggio Emilia, 11i Montessori ve 10'u da Waldorf egitim
sistemlerine gore egitim veren 37 uluslararasi OOCEM incelenmistir. Bslim 7’de
00C egitim yaklagimlanimin, OOCEM'lerinin tasanmlan ile 6rtiistp értusmediklerini
ortaya koyabimek, ortigmeleri durumunda ise, 5. bolimde kuramsal yapilari
aynntilanyla aciklanan 3 farkli yaklasimin hangi fiziksel ve mekansal ézelliklerinin
OOCEM tasanmimi etkiledigini saptayabilmek icin, Reggio Emilia, Montessori ve
Waldorf egitim sistemlerinin uygulandi§i 37 adet OOCEM érnek kitlesinin tipolojik
analizi yapiimistir.
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Ug érnek kitlesinin “fiziksel gevre’leri karsilastinilarak, Reggio Emilia, Montessori ve
Waldorf egitim sistemleri ile mekan bicimlenisi arasindaki iligkiler saptanarak, mekan
kurgusu ve egitim sistemi arasinda dolaysiz, rastiantisal olmayan bir iliskinin varhg
ve egitim sistemlerindeki farklilasmalarin mekan kurgusuna yansidig: saptanmistir.
Bu saptama sonucunda, egitim modeli ~ mekansal kurgu ve mekanlar arasi bir dizi
topolojik iligkiler settinginin vari§i da saptanmigtir. OOCEM mekansal kurgusunda
yer alan, OOC’un sosyo-duygusal, bilissel ve fiziksel gelisiminde ©nemli bir rol
oynayan ve OOC’un fiziksel gevresini olusturan d6grenme mekanlari, yarn kapah
oyun aktivite mekanlar, ortak oyun aktivite mekani, i¢c bahce, dis bahge, sirkillasyon
alanlan, dogal 1sik ile aydinlanan mekanlar ve birbirleri ile olan iligkileri ve fark ve
benzerlikleri ortaya cikarnlarak, Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim

sistemlerinin fiziksel ve mekansal 6zellikleri saptanmistir.

Her U¢ gruptaki érnek kitlesine ait fiziksel ve mekansal 6zelliklerin degeriendirilmesi
sonucunda, bina tipolojileri farkli bu ¢ egitim sisteminin gereginde birbirlerine
dénisebilecekleri, dénusium semalan araciligilyla bolum 7’de ortaya konulmustur.
Bulgularin, incelenen t¢ temel egitim sistemine ait fiziksel gevre karakteristiklerinin,
mekana nasil yansitilabilecegine ve zaman igerisinde nasil degistirilip birbirlerine
donustirilebileceklerine iligkin, tasanmciya kilavuziuk edecek bir dizi iliski agi
ortaya c¢ikanimistir.

Bu noktadan hareket ile bdlum 8'de,

¢ hem egitim sistemlerinin zaman igindeki gelisimi, hem zaman zaman degisik
sistemlerin uygulanabilmesine olanak saglayabilmesi,

e OOCEMlerinin yonetimsel yorumlarinin, farkh egitim sistemlerinin belirli
niteliklerini secerek karma  modeller denemeleri  gereksinimini
karstlayabiimesi,

e Ogrenme mekanlanndaki esnek kullanimlann, OOG'un fiziksel, bilissel ve
sosyo-duygusal gelisimi ve bunlara baglt olarak yaraticii@: tGzerindeki olumiu
etkisinin bitiine yansitimasi gerektiginde, bitinin de degisebilen,
doénisebilen ve esnek yapisi ile OOC’un gelisimine katki saglayabilmesi,

¢ insai giderierin de azalmasina olanak saglayabiimesi,

o farkh iklim parametrelerine gére egitim sisteminin yorumlanmasina olanak
saglayabilmesi,

gereklilikieri ile, OOCEMlerinin genel nitelikleri, performanslarn korunarak, farkls
bicimlerdeki duzenlemelere olanak saglayacak ve her U¢ egitim sistemine de
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uyarlanabilecek “degisebilir, donusebilir ve esnek” bir “OOCEM” modeli onerisi
sunulmustur.

Oneri OOCEM modeli ile, merkezlerin zaman icinde Reggio Emilia, Montessori ve
Waldorf egitim sistemlerini uygulamalanina bagh olarak, her bir sistemin gerektirdigi
fiziksel ve mekansal 6zellikiere paralel olarak, OOCEM’nin mekansal kurgusunun da
degistirilebilmesini, donustirilebilmesini saglayacak esnek bir plan sisteminin
olusturulmasi amaclanmistir.

Oneri modelin, egitim sistemlerine goére degistirilebilmesi, dénusturulebilmesi, “I”
oyun amagch i¢ mekanin dénusimi ile mumkiin olmaktadir. “” oyun amach i¢
mekanin “I" i¢ bahgeyi sarmalayan “O” ortak oyun aktivite mekanina déniisimu
Reggio Emilia egitim sistemine, “I” bahgeye donlisumi Montessori egitim sistemine
ve “I" (EUR) ritmik hareket merkezine donusimi ise Waldorf egitim sistemine
donisimine olanak vermektedir. Degisebilir, donlisebilir ve esnek oneri “fiziksel
cevre modeli”, Reggio Emilia, Montessori ve Waldorf egitim sistemierinin degisken
iklim parametrelerine de olanak verebilmekte, iklimsel verilere gére farkli mekaniarin
esnekligini saglayabilmektedir.

Oneri “fiziksel gevre modeli”, farkh egitim modellerinin zaman icinde uygulanmasina
olanak saglayabilecek bir plan semasinin olabilifigini ortaya koydugu gibi,
tasanmciya OOCEM tasanm siirecinde bir kilavuz olusturulmasina da olanak

saglayacaktir.

Calismanin sonucunda oneri “fiziksel gevre modeli” ile, tasarimciya bir dizi prototip
vermek amaclanmayip, bunun yerine degistirilebilen, dénustirilebilen, esnek bir
islev semasi énermek hedeflenmekte, bunun 6tesinde tasanmciy! yéniendirmekten
ote, kisitlayici bir hedef giidiiimemektedir.

Sonug olarak, bdyle bir modelin ortaya konulmasi ile, okul éncesi egitimde her g
egitim sistemi fiziksel gevresine uygulanabilecek, esnek bir mekansal ériintinin
temelleri olusturularak tasanimciya, heuristik bir katki saglayabilmek hedeflenmistir.

Bireyin gelisiminde bu derece 6nemli katkis! olan fiziksel ¢cevre bilesenlerinin egitim
sistemleri ile iliskilendirilerek tasanmciya yol gésterici degisebilir, doniisebilir ve
esnek bir modelin sunulmasi, okul dncesi gocuk ve fiziksel cevre iligkileri konusunda

yapilacak calismalara da 6nemli bir katki saglayacaktir.
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UNIVERSITESI OKUL
ONCESI GOCUK
EGITIM MERKEZI

YERI : NOTRE DAME -
INDIANA.

M*? : 1190
YAPIM YILI : 1996
TASARIMCI : TROVER

MIMARLIK GRUBU
o} 19 OGRENME MEKANLARI MONTESSORI
SIRKULASYON HOLO
MONTESSORLISLAND YARDIMIYLA GEVRELENMIS
OKUL ONGES! ORTAK OYUN MEKANINA
COCUK EGITIM AGILIYOR. BURASI AYNI
MERKEZ! ZAMANDA DISAR! ILE IRTIBATLI
YERI : TAVERNIER — BIR MEKANDIR.
FLORIDA
M? :790
YAPIM YILI :
TASARIMCI :
JERSEY DEVIL
(o) 20 ORTAK ISIK VE OYUN MONTESSORI
ETRAFINDA TOPLANMA YOK
FOREST BLUFF OKUL
GNCESI GOCUK ISIK VE SERBEST OYUN DISTA
EGITIM MERKEZI anzaniMianizinn SRizani VE BIREYSEL
YERI : LAKE FOREST !
—ILLINOIS ! =
M? :930 0
YAPIM YILI : 1890
TASARIMCI:
BOOTH & HANSEN =
i
jlanSEni) 1 i jlansi | = i 5 ¥
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TABLO A.6 MONTESSORI EGITIM SISTEMINE AiT OOGEM’LERININ TIPOLOJIK ANALIZ

(o} 21 ORTADA ISIKLIK VE OYUN MONTESSORI
MEKANI YOK

SINIKELLO OKUL

ONCESi GOCUK

EGITIM MERKEZI

YERI : SINIKELLO-

FINLANDIYA

M2

YAPIM YILI :

TASARIMCI :

KARI VITRA

('j 22 ORTAK OYUN ALANI GATIDAN MONTESSORI
ISIK ALMASINA RAGMEN DIGER

CORNING OKUL OGRENME VE HIZMET

ONCESI GOCUK MEKANLARI TARAFINDAN

EGITIM MERKEZI SARMALANMIYOR.

YERI : CORNING —

NEW YORK

M? : 1020

YAPIM YILI :

TASARIMCI :

SCOGIN ELAM &BRAY

6 23 PLAN ANLAYIS! VE MEKAN MONTESSORI
KURGUSU ORTADA BIR OYUN

LUCY DANIELS VAKFI ALAN, ISIKLI BIR KORIDORDAN

VE OKUL ONCESI ISIK ALIR. OGRENME

GOCUK EGITiM MEKANLARINI AYIRAN BIRER

MERKEZI ORTAK HIZMET ALANI HER

. IZMET

YERi : CARRY, OGRENME MEKANINA HiZ!

RALEIGH — KUZEY ir EDER.

CAROLINA i

' [l ! !l

YAPIM YILI :

TASARIMCI :

CLARK & MENEFEE

6 24 OYUN ALANI BUTUNU ILE IGE MONTESSORI
DONUK GLSA DA HERHANG!

UCLA OKUL ONCESI OZELLESMIS BIR ALAN

GOCUK EGIiTiM BULUNMUYOR.

MERKEZI

YERI : LOS ANGELES

L

YAPIM YILI :
TASARIMCI :
CHARLES &
ELIZABETH LEE




TABLO A.7 MONTESSORI VE WALDORF EGITIM SISTEMLERINE AiT OOGEM’LERININ TiPOLOJIK ANALIZi

YERI : RUTTINGEN —
ALMANYA

M2:

YAPIM YILI :
TASARIMCI :
PETER HUBNER

OOCEM PLAN SEMAS! :
('j 25 HIC BIR ICE DONUK ISIKLI OYUN | MONTESSORI
AMAGL! INTERIOR ETRAFINDA
EAGLE ROCK OKUL OYUN ALANLARININ VE HIZMET
ONCESI GOCUK ALANLARININ SARMALANMASI
EGITIM MERKEZI S0Z KONUSU DEGIL. BUTONU
YERI : LOS ANGELES- ILE DISA DONUK VE RITMIK
CALIFGRNIA HAREKET (EURYTHMY) OYUNU
ILE ILGILI BIR ALAN
M*: 5000 BULUNMUYOR.
YAPIM YILI : 1999
TASARIMCI : KANNER
'o' 26 BIR IC AVLUYA ACILMASINA MONTESSORI
RAGMEN REGGIO EMILIA VE
INGALLS MEMORIAL WALDORF EGITIMI PLAN TIPINI
HASTANES] OKUL \ | NN } \ YANSITIR OZELLIKLERI
ONCESi gocuk BULUNMUYOR.
EGITiM MERKEZI AN ] ) 1
YERI : HARVEY — TOO 00 OIaT ©
— i
ILLINOIS | ~—d [ v Q
i =
m* :837 =g G
YAPIM YILI : B @
TASARIMCI : O
PIGOZZI & PETERSON
6 ] 27 OYUN ALANLARI BIR ORTAK MONTESSORI
] 1 OYUN ALANINA AGILSA BILE
TORCY OKUL ONCESI CEVRELENMIYOR. REGGIO
GOCUK EGITiM EMILIA VE WALDORF EGITIM
MERKEZI SISTEMLERINDEN OLDUKCA
S ERlTORE UZAK HAYLI KLASIK BIR MEKAN
ERAKSA DUZENI BULUNUYOR.
M?:
YAPIM YILI :
TASARIMCI :
HENRI CIRIANI
6 | 28 (OGRENME MEKANLARININ WALDORF
1 TUMU ORTAK BIR RiTMiK
CHRISTIAN - HAREKET (EURYTHMY) OYUN
MORGENSTERN MEKANINA AGILIYOR.
OKUL ONCESI _
2 RIYMIK HAREKET OYUN ALANI
GOCUK EGiTiM =
e DIGER MEKANLAR TARAFINDAN
SARMALANIYOR.
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TABLO A.8 WALDORF EGIiTiM SISTEMINE AiT OOCEM’LERININ TiPOLOJIK ANALIZi

RALEIGH — NORTH
CAROLINA

M
YAPIM YILI : 1984
TASARIMCI :

O 29 MIMARI KURGU NEDENI ILE WALDORF
OGRENME MEKANLARI ILE

HARTSBROOK OKUL RITMIK HAREKET (EURYTHMY)

ONCESi GOCUK MEKANI AYRI KATLARDA

EGITIM MERKEZI GOZULMUS. BUNA RAGMEN

YERI: HADLEY- YATAY VE DUSEY

MASSACHUSETTS SIRKULASYONLAR ILE HER BIR
OGRENME MEKANI RITMIK

LA HAREKET MEKANI ILE ILISKI

YAPIM YILI : 1981 KURUYOR.

TASARIMCI :

MARYANN

THOMPSON &

CHARLES ROSE

6 30 TUM MEKANLARIN ACILDIGI WALDORF
SPOR VE ORTAK AKTIVITENIN

MICHELET OKUL YAPILDIGI ADI KONULMASA BILE

ONCESi gocuk RITMIK HAREKET (EURYTHMY)

EGITiM MERKEZI SALONUNA AGILAN GENEL BIR

VER ASHEREa MEKAN KURGUSU MEVCUTTUR..

FRANSA

M*? :1018

YAPIM YILI :

TASARIMCI : MH.

BADIA & D. BERGER

O 1 31 TIPIK VE HATTA GOL IKLIMINDE | WALDORF
OLAN BU WALDORF OOGEM, IKI

DESERT MARIGOLD KADEMELI BIR YARI ACIK RITMIK

OKUL ONCESI HAREKET (EURYTHMY) OYUN

GOCUK EGIiTiM ALANI HIYERARSISINE SAHIP.

MERKEZI OGRENME MEKANLARI DA

Vel ORI RIYMIK HAREKET OYUN ALANI

ARZONA OLARAK KULLANILAN BU YARI
ACIK ALANA AGILMAKTADIR.

M7 :372

YAPIM YILI :

TASARIMCI :

TOM HAHN & PHILIP

WEDDLE

O I 32 OBRENME MEKANLARI BIR WALDORF

| KORIDOR SISTEW! ILE RITMIK

THE EMERSON OKUL HAREKET (EURYTHMY)

ONCESI COCUK MEKANINA AGIYOR. RITMIK

EGITIM MERKEZI HAREKET (EURYTHMY) MEKANI

VERT - CHABEHLLS OYUN DIS OYUN ALANINA DA
DOGRUDAN AGILABILMEKTEDIR.
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TABLO A.9 WALDORF EGITIM SISTEMINE AiT OOGEMWLERININ TIiPOLOJIK ANALIZi

YERI : KELOWNA —
BRITISH COLUMBIA —
KANADA

m::
YAPIM YILI : 1981

TASARIMCI :
DIETER GOLDAMMER

AGILABILMEKTEDIR.

O0OGEM PLAN SEMASI TIPOLOJIK ANALIZ

‘o' 33 TARIHI BIR KUTLE IGINDE WALDORF
OGRENME MEKANLARI

PHILADELPHIA OKUL BULUNAN BU WALDORF OOGEM

ONCESI GocuK INE RITMIK HAREKET

EGITIM MERKEZi (EURYTHMY) OYUN MEKANI

YERI : PHILADELPHIA VENUEIRILAVEILE
TAKILMISTIR. OGRENME

me: MEKANLARI BIR YONDEN BU

ABRIVEL: OYUN MEKANINA BITISIKTIR.

TASARIMCI :

(“) 34 RITMIK HAREKET (EURYTHMY) WALDORF
MEKANI OYUN ALANINA

SANDPOINT OGRENME MEKANLARI

WALDORF OKUL BITISIKTIR, BIR KOTTAN

ONCESI coCUK AGILMAKTADIRLAR. BASIT BIR

EGITiM MERKEZI PLAN SEMASI GOZUMUDUR.

YERI : SANDPOINT —

IDAHO

M

YAPIM YILI :

TASARIMCI :

6 35 VIKTORYA STILI BIR BINANIN WALDORF
BIR DUVARINA EKLENEREK

HURONIA WALDORF RITMIK HAREKET (EURYTHMY)

OKUL ONCESI OYUN MEKANI

COCUK EGITIM OLUSTURULMUSTUR. OGRENME

MERKEZI MEKANLARI DOLAYLI OLARAK

YERI : ONTARIO - BAGHIER;

KANADA

M

YAPIM YILI :

TASARIMCI :

6 36 IKI KATLI OOGEM INDE WALDORF

i AGRENME MEKANLARI BIR HOL

KELOWNA WALDORF ILE RITMIK HAREKET

OKUL ONCESI (EURYTHMY) MEKANINA AGILIR.

COCUK EGITIM EURYTHMY OYUN DIS OYUN

MERKEZI ALANINA DA DOGRUDAN
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TABLO A.10 WALDORF EGITiM SISTEMINE AIT OOCEM’LERININ TIiPOLOJIK ANALIZi

YERI : ONTARIO
KANADA

M? :2230
YAPIM YILI :

TASARIMCI :
JOHN NICHOLSON

KATTAKI OGRENME MEKANLARI
RITMIK HAREKET OYUN ALANINA
ZEMIN KATTAN DOLAYLI BIR
BAGLANTIYA SAHIPTIR.

(") I 37 RITMIK HAREKET (EURYTHMY) WALDORF
OYUN ALANI BIR YONDEN

LONDON WALDORF OGRENME MEKANLARI ILE

OKUL ONCESI CEVRILIDIR. OGRETIM

COCUK EGiTiM KAPASITESI BOYOK

MERKEZi OLDUGUNDAN DOLAY!, IKi

223



OZGECMIS
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