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COCUGUN ALGISINDA OKUL ONCESi EGiTiM MERKEZLERININ
MEKANSAL DiZiM (SPACE SYNTAX) YONTEMI iLE iRDELENMESI

OZET

Calisma, islem oOncesi donemi temsil eden 6 yas grubu cocuklarin, okullarindaki
mekanlardan hangilerini daha fazla hatirladiklarini belirlemeyi ve bu veri ile
mekansal dizim teorisi temel alinarak yapilan mekansal analizde g¢ocugun algisal
diizeyine etki eden uyar1 noktalarin1 saptamayir amaglamaktadir. Ayni zamanda
calisma, okul 6ncesi donemde ¢ocugun mekan algisinda gelisen topolojik 6zelliklerin
ve cizimlerde yer alan temsilsel 6zelliklerin cinsiyete ve okulun fiziksel kurgusuna
gore bir degisiklik gosterip gostermedigini de kapsamaktadir.

Birinci béliimde, tezin amaci, kapsami ve ydnteminden bahsedilmistir. Ikinci
boliimde, ¢ocugun algist ve gelisimi islenmistir. Ikinci bolim cocuklarin
gereksinimleri ve alginin tanimlanmasiyla baglanmis, ¢ocugun algis1 ve gelisimi
farkli kuramlarla agiklanmis ve boylelikle tezin kavramsal ¢ercevesi olusturulmustur.
Cocukta mekan kavrami gelisimi bu konuda yapilan 6nemli ¢aligmalar ile birlikte
ortaya konulmustur. Ayrica, alan ¢alismasinda kullanilacak yontem i¢in ¢ocuklarda
temsil ve mekan temsilinin gelisimi evreleriyle incelenmistir.

Uciincii boliimde, ¢ocuk ve fiziksel cevre etkilesimine odaklanilmistir. Cocugun
algisal, fiziksel ve sosyal gelisimi i¢in 6nemli bir potansiyele sahip olan okul 6ncesi
egitim merkezleri ¢ocugun algisini etkileyen 6zellikleri yoniiyle incelenmistir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda fiziksel c¢evre; mekan organizasyonu, sirkiilasyon
alanlar1, aktivite alanlar1 ve smirlar, i¢ ve dis oyun alanlar1 organizasyonu, plan
tipleri, davranis ortaminin mekansal tanimi, karmasiklik, okulabilirlik, renk, doku ve
151k iizerinden tartigilmustir.

Dordiincii boliimde ¢alisma tanimlanmis, mekansal ve algisal bulgular elde
edilmistir. Cocuklarin mekana dair hatirladiklar1 mekanlar1 belirlemek i¢in ¢izim
caligmasi ve okullarinin kat planlarinin analiz edildigi mekansal dizim (space syntax)
yontemi ile alan ¢aligmasi tamamlanmistir. Alan ¢alismasinda 6ncelikle ¢ocuklardan
¢izim yontemiyle okullarinin i¢ini resmetmeleri istenmistir. Toplamda doksan dokuz
ogrenci caligmaya katilmis, ancak c¢aligmayla alakali olmayan on alt1 6grencinin
cizimleri ¢alisma disinda tutulmus ve seksen {ic Ogrencinin c¢izimleri
degerlendirilmistir. Calisma on beser dakikalik iki periyottan olusmaktadir. Bu
yapilan ¢alisma sonunda c¢ocuklarin okullarina dair hatirladiklar1 mekanlar
belirlenmigstir. Belirlenen mekanlar ¢ocuklarin okullarma dair gorsel hafiza degerini
belirlemede kullanilmis ve bu veriler cinsiyet ve zaman baglaminda tartigimstir.
Cocuklarin ¢izimleri 6nceden belirlenen 6zellikleri bulundurup bulundurmasma gore
de degerlendirilmis ve cinsiyet parametresine gore tartigilmustir. Cocuklarin
cizimlerinde; okulun i¢ini ve digmi ¢izebilme 6zelligi, mekanlar1 dogru katlarda
cizebilme 0Ozelligi, i¢ mekan-dis mekan ayrimi yapabilme 6zelligi ve topolojik
ozelliklerden; yakinlik, kopukluk, sira-diizen, ¢evreleme ve devamlilik 6zellikleri
aranmistir. Cocuklarin ¢izimlerinden analiz edilen 6zelliklerin ve animsadiklari
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mekanlarin belirlenmesinin ardindan okullarin kat planlar1 mekansal dizim (space
syntax) yontemiyle analiz edilmistir. Cizim g¢alismasindan ve mekansal dizim
analizlerinden elde edilen verilerin sonuglar1 karsilagtirilarak analiz edilmistir.

Besinci boliimde ise, caligmayla ilgili tim degerlendirmeler sunulmus ve
yorumlamalarin yapilmasi ile ¢alisma sonuglandirilmistir. Analiz sonuglari 15181nda,
analiz edilen iki farkli mekansal kurgudan hangisinin ¢ocuklar tarafindan daha
olumlu algilandig1 ve hangi mekansal 6zelliklerin ¢ocuklarin fiziksel ve sosyal
gelisimine oldugu kadar algisal ve biligsel gelisimine katki saglayacagiyla alakali
onerilerde bulunulmustur.
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A STUDY ON PRE-SCHOOL FACILITY BASED ON SPACE SYNTAX
THEORY: EVALUATING CHILDREN’S SPATIAL COGNITION

SUMMARY

The study aims at determining which spaces in school buildings are most recalled by
children aged 6, who represent the pre-operational period, and identifying the stimuli
that influence children at a perceptual level by conducting spatial analysis based on
the space syntax theory. The study also includes the extent to which the topological
notions emerging in spatial perception of the pre-school child and the
representational notions that appear in drawings vary according to gender and the
school’s physical configuration.

The first part describes the objective, scope and method of the study. The second part
covers child perception and development. Given that spatial perception would
contribute to child mental development, it is needed to know their worlds, identify
their needs, and understand their perceptual worlds. The second part starts off by
describing children’s needs and perception, explaining child perception and
development in terms of different theories, thus forming the conceptual framework
of the study. The development of child’s spatial conception has been presented along
with significant studies in the field. Besides, representation in children and the
development of spatial representation has been explored by phase.

The third part is focused on the interaction between child and physical setting. Pre-
school education centers that pose a significant potential for perceptual, physical and
social development of the child have been examined in respect to their impacts on
child perception. Physical setting in pre-school facilities is discussed in terms of
spatial organization, circulation paths, activity areas and boundaries, organization of
internal and external playgrounds, plan types, spatial definition of behavior setting,
complexity, legibility, color, texture and light.

Although the study examines spatial notions under separate sections, spatial criteria
influence child behavior and mental development in intricate and interwoven ways.
When the playgrounds and classrooms in pre-school education centers are divided
into activity paths bordered by storage units, bookshelves, or furniture to distinctly
separate them from circulation paths, it helps prolong the duration of child’s activity
and focused attention. In addition to this, because internal and external playgrounds
are complementary, it helps children utilize the spaces better and thus supports their
development to make use of modified open-plans rather than open-plans and closed-
plans, to adjust the level of spatial complexity, and to create settings that allow
legibility.

The fourth part describes the field study, and obtains spatial and perceptual findings.
The field study has been conducted in two kindergartens where the families of
children belong to the same socio-economic level of income. Gaziantep College
Foundation Kindergarten (Gkv) is a three-storey building. There are twelve classes
for 6-year-olds. Each classroom has its own toilet. The other school included in the
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field study is the Private Sanko Kindergarten. This kindergarten has its own
playgarden. It has twelve classes in total, six classes for 5-year-olds and 6-year-olds
each. These two Kkindergartens are selected because of their different spatial
configurations. In the building of Gkv, the spaces are organized around a common
center while Sanko Kindergarten is comprised of spaces lined up along a corridor.
This study examines which construct is most recalled by children, and explains the
reasons to this phenomenon in terms of their spatial features.

Drawing is used to identify what children recalled about the spaces, and the field
study has been completed with space syntax method where school floor plans are
analyzed. In the field study, children were asked to draw the inside of their schools.
The study was conducted in two periods of fifteen minutes each. Dark blue pens
were used in the first fifteen minutes, and green pens were used in the last fifteen-
minute period. It allowed to differentiate between what children recalled in the first
period and in the last period. The data regarding the spaces recalled in these periods
have been analyzed by gender variable.

After the field study, the studies conducted with each child have been analyzed and
tabulated in terms of spaces included in their drawings. Children’s drawings were
reviewed to identify the spaces they recalled. It is estimated in how many children’s
drawings each space took place. Children recalled sixteen spaces in Sanko
Kindergarten, and eighteen spaces in Gkv Kindergarten. These spaces were also
tabulated in terms of whether they were drawn in the first fifteen minutes or in the
last fifteen minutes. The identified spaces are used to determine children’s visual
memory valence with regard to their school, and these data have been discussed in
terms of gender and duration.

Three different data have been obtained in the drawing study. These data include
spatial groups, topological notions and representational notions. After identification
of the spaces mentioned in children’s drawings, the spaces have been grouped
according to their functions in order to make the comparison between the schools
understandable. The spaces are grouped according to their functions under the titles
of circulation spaces, classrooms, activity spaces and main spaces. Children spend
most of their days in classrooms, regularly visit main spaces, and occasionally use
activity spaces.

The representational notions in children’s drawings are the notion of representing the
inside and outside of the school, drawing spaces in the right floors, and
distinguishing between indoors-outdoors. Topological notions are proximity,
separation, order, enclosure, and continuity. Proximity and separation correspond to
two contrasting constructs signifying adjacency or detachment of the spaces in
children’s representations. The representations of order and continuity express
arrangement of spaces in a certain order, and continuity of this order. In the notion of
enclosure, it is decided according to whether or not the child attempted to separate
some spaces from other spaces.

After identification of the notions analyzed from children’s drawings as well as the
spaces they recalled, the points determined in schools’ floor plans were analyzed by
space syntax method, and the values of integration, connectivity and mean depth
were estimated for these points. After nominal values were defined for these points,
SPSS was used to compare the spatial data as well as the drawing study. The results
obtained from the drawing study and space syntax analyses were compared to find
out whether child spatial perception is influenced by the physical configuration.
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It is found which school spaces were recalled more by six-year-old children at the
pre-operational period. It is also found out whether the synactic features of schools
influence spatial perception of children and parallel the spaces recalled. It is
mentioned in this part that there is a high level of social interaction and perception in
integrated spaces with higher connectivity and lower depth. Whether this finding
applies for six-year-old children is one of the results achieved in this study.

In part five, all findings of the study are presented and interpreted. In the light of the
results of the analysis, suggestions are offered regarding which of the two analyzed
spatial configurations is perceived more positively by children and which spatial
features contribute to children’s physical and social development as well as
perceptual and cognitive progress.

The reasons why children recall some spaces better than others are that they spend
more time in the spaces they drew than other areas of the school, and that those
spaces are designed compatible to the perceptual level of the child. If we give visual
clues to children relevant to the activities held in that space, we would both make the
act of learning more enjoyable for children and also render spatial designs more
inviting. When the spaces are designed in the same way as one another, children may
quickly get bored of the spaces, and the acts and learning processes within those
spaces. This study has also indicated that children have poor image of their school
when the school building has more than two storeys. In order to strengthen the spatial
image of children, kindergartens should be designed as one- or two-storey.

It should be remembered that children go through different developmental stages at
different ages and are influence by different spatial notions. It is just as important as
stimulating children visually and tactilely for their development to use the age-
appropriate stimuli (color, texture, etc.) that they need. It should be kept in mind that
children are the actual users of pre-school education institutions, so the settings
should be designed in a way that is appropriate for their perceptual levels and
supportive of their development.
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1. GIRIS

Okul 6ncesi egitim; ¢ocugun dogumundan ilkdgretim egitimine basladigi giine kadar
gecirdigi donemi kapsayan; fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal ydnlerden
gelismelerini sistemli bir ortam iginde toplumun kiiltiirel degerlerine uygun olarak
yonlendiren, zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayan, yeteneklerinin gelismesine
yardim eden, ilkogretime hazirlayan ve temel egitim biitiinliigli i¢inde yer alan bir

egitim devresidir (14. Milli Egitim Surasi, 1993).

Egitimcilerin yaptiklar1 arastirmalar, insanm en yogun ve en hizli 6grenme ¢aginin 0-
8 yas arast oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmalar sonucu, c¢ocuktaki zeka
gelisiminin %50°si 0-4 yas arasinda, %30’u 4-8 yas arasinda, %20’si ise 8-18 yas
arasinda gerceklesmektedir. Yani, “duyarli donem” ya da “kritik donem” olarak da
adlandirilan  0-6 yas arasinda verilen egitim, cocugun dogustan varolan
yeteneklerinin ve kisilik yapisinin gelismesinde biiyiikk bir oneme sahiptir. Bu
yaslarda kazanilan aligkanliklar ve beceriler, sosyal iletisim, inang ve deger yargilari,
cocugun sonraki kisilik yapisini sekillendirmekte, topluma faydali ve iiretken bir

katilimc1 olmasini saglamaktadir (Yavuzer, 2012).

Sayisiz birgok ¢alisma, okul dncesi yaslarda kazanilan deneyimlerin, kiginin sonraki
yillarda elde edecegi basarilar {izerinde 6nemli bir etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmustir.
Calisan anne sayismin artmasi, okul oncesi egitimin hem toplum hem de bireyin kisa
ve uzun vadedeki basarilar1 i¢in 6nemli oldugunun anlasilmasi gibi nedenlerle son
zamanlarda okul oncesi egitime duyulan ilgi artmigtir. Okul 6ncesi egitimi, 0-6 yas
periyodunu kapsar ve diger egitim siireglerine gore daha dnemli bir siiregtir. Ciinkii

fiziksel, sosyal ve algisal gelisimin biiyiik bir kism1 bu dénemde tamamlanir.

Froebel’in deyisiyle “anaokulunun amaci, 6grenmeye ilgi uyandirmak’tir (Yavuzer,
2012). Amaci, bilgi aktarmak yerine, ¢ocuklarin ilgi alanlarmi kesfetmelerine
yardimc1 olmak ve onlara evde ya da mahallesinde bulamadigi sosyal ortami temin
etmek, onlar1 temel egitime hazirlamaktir. Okul Oncesi egitim kurumlart bireyi

topluma hazirlamada ilk gorevi listlenen kurumdur. Bu egitim, hem sartlar1 elverisli



ortamlarda yetisen hem de diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki, sartlari elverissiz

ortamlardan gelen ¢ocuklar i¢cin dnemli bir ihtiyagtir.

Okul oncesi egitim kurumlari, bagimsiz anaokullar1 olarak kurulabildikleri gibi,
gerekli goriilen yerlerde ilkdgretim okullarina bagl ana smiflar1 halinde veya ilgili
diger 6gretim kurumlarina bagl uygulama siniflar1 olarak da agilmaktadir (M.E.B.,
2000). Tirkiye’de, bagimsiz 6zel ve devlet okullarinda 36-72 aylik ¢ocuklar igin,
ayrica, ilkogretim okulu biinyelerinde 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in okul dncesi egitimi

verilmektedir.

Piaget, Werner ve Bruner gibi bircok dnemli kuramci ¢ocugun ¢evresiyle iletisimini
gelisimin temeli olarak tanimlamislardir. Tipki yetiskinler gibi, ¢ocuklarin da
gereksinimleri vardir. Cocuklar, uyarict bakimindan zengin, kesfedebilecekleri, test
edip geri doniisiim alabilecekleri ve 0zgiir olabilecekleri ¢evrelere ihtiya¢ duyarlar
(Moore, 1987). Bireyin gelisiminin biiyiik bir kisminin bu dénemde olustugu ve
cocuklarin giinlinlin ¢ogunu okul Oncesi egitim merkezlerinde gecirdikleri

diistiniiliince, fiziksel mekanin 6zellikleri onem kazanmaktadir.

Cocuklar, mekani yetiskinlerden farkli algilar. Gereksinmeleri, yetiskinlerin
gercksinimlerinden pek de farkli olmasa da, mekandan beklentileri ve istekleri
farklidir. Okul oncesi donemdeki cocuklar, heniiz gelisimlerini
tamamlamadiklarindan, algiladiklarin1 sozsel ve c¢izgisel olarak ifade etmekte
zorlanirlar. Bu nedenle, ¢ocugun mekan algisin1 6lgmek kolay bir ¢calisma degildir.
Bu konuda caligmanin zorluklar1 nedeniyle, islem Oncesi donemdeki cocuklarin
mekan algilarmi1 ve anaokulu binalarinda ¢ocuk algisini 6lgen ¢alismalarin literatiirde

oldukca az sayida bulunmasi, tez konusunun secilmesinde en biiylik etkenlerdir.

1.1 Tezin Amaci

Okul Oncesi egitim merkezlerinin esas kullanici grubunun c¢ocuklar olmasi
dolayisiyla, giinlerinin ¢ogunu gecirdikleri mekant nasil ve hangi seviyede
algiladiklarini belirlemek fiziksel ¢cevrenin onlar iizerindeki etkileri kadar 6nemli ve
arastirilmasi gereken bir konudur. Giiniimiiz cocugunun vaktinin ¢ogunu evinden ¢ok
bu kurumlarinda ge¢irdigi, hayatlarindaki ilk toplumsal kurum olusu ve insan
hayatmim en 6nemli yillarinin bu mekanlarda gegtiginden yola ¢ikarak, alan ¢aligmas1

bir anaokulunda yapilacaktir.



Tezin amaci, 6 yas grubu c¢ocuklarin, okullarindaki mekanlardan hangilerini daha
fazla hatirladiklarini belirlemeyi ve bu veri ile mekansal dizim teorisi temel alinarak
yapilan mekansal analizde ¢ocugun algisal diizeyine etki eden uyari noktalarini

saptamay1 amaclamaktadir.

1.2 Tezin Kapsami

Kapsam bakimindan ¢alisma; ¢evre-davranis temeline oturmaktadir. Cocukta algi ve
davranisin  gelisiminin  incelendigi ikinci bolim farkli alg1 kuramlariyla
desteklenmistir. Cocuk-cevre etkilesimi baglaminda okul dncesi egitim kurumlarinin
fiziksel cevre Ozelliklerinin tartisildigi ticlincii boliim ise, daha Once yapilan
calismalardan ornekler verilerek desteklenmistir. Ikinci ve iigiincii boliimden elde

edilen bilgilerle alan ¢alismasi planlanmis ve analiz edilmistir.

1.3 Tezin Yontemi

Belirtilen kapsam dogrultusunda ¢calismada iki farkli yontem izlenmistir. Bunlar, veri
toplama ve analiz asamalaridir. Veri toplama; ¢ocuk-mekan etkilesimi baglaminda
algi, bilisim, davranmig kuramlar1 ve mekansal dizim teorisi hakkinda bilgi edinme
stirecidir. Bu siirecte konu ile ilgili kavramlar, internet ve literatiirden arastirilmistir.
Cocuk-mekan etkilesimi baglaminda edinilen bilgiler alan ¢alismasinda, mekansal
dizim yontemi ile ilgili veriler ise sentaktik verileri yorumlamada kullanilmistir.
Analiz asamas1 ise, hem c¢ocuklarla yapilan alan ¢caligmasinda elde edilen verilerin

hem de anaokulu kat planlarinin mekansal dizim yontemiyle incelendigi siiregtir.

Mekansal dizim analizi i¢in gerekli olan kat planlari, anaokulu yapilarmin

mimarlariyla yapilan gériismeler sonucunda elde edilmistir.

Tezin yontemine yonelik tanimlardan ve yapilan literatlir arastirmasindan yola
cikarak, tez calismasinda, ¢ocuklarin mekan algisi ve sentaktik analizin verdigi
degerler arasindaki iliski incelenecektir. Bu kapsamda olusturulan ve tez sonunda

ulagilmaya calisilacak aragtirma sorular1 olusturulmustur.
e Alt1 yas ¢gocugu giiniiniin cogunu geg¢irdigi okul dncesi egitim merkezini nasil
ve hangi seviyede algilamaktadir?

e Alt1 yas cocugunun mekanlar1 hatirlamasinda etkili olan mekansal 6zellikler

nelerdir?



e Mekan algilarinda gelisen topolojik 6zellikler plan kurgusundan etkilenmekte

midir?

e Cocuklarm mekanlar1 animsama basarisinda okulun plan kurgusunun bir

etkisi var midir?

e Cocugun mekan algisiyla, mekan dizim teorisinin temel alinarak yapildigi

mekansal konfigiirasyon analizi arasinda bir paralellik bulunabilir mi?

e Cocuklarm yiiksek oranlarda animsadiklar1 mekanlar entegre, baglantisal ve

derinligi az mekanlar midir?

Calisma ii¢ kistmdan olusmaktadir ve bu kisimlar ayr1 ayr yiiriitiilecektir. Okul
oncesi donemdeki c¢ocuklar, algiladiklarint sozsel olarak ifade etmekte
zorlanacaklarindan, réportaj teknigi, ve heniiz okuma yazma yetileri tam olarak
gelismediginden anket teknigi tercih edilmemistir. Bunlar yerine, ¢alismanin ilk
safthas1 i¢in ¢ocuklardan okullarmin i¢ mekanindaki hatirladiklar1 mekanlar1
cizmeleri istenmistir. Bu ¢alismayla, ¢ocuklarm hangi mekanlar1 daha fazla
hatirladiklari, ¢izimlerde topolojik mekan iligskilerinden ve temsilsel 6zelliklerden
hangi 6zelliklerin bulundugu tespit edilecektir. Caligmanin ikinci sathasi i¢in, mekan
konfigiirasyonu baglantisallik, biitiinlesme ve derinlik degerleri kullanilarak analiz
edilecektir. Son safthada, elde edilen sayisal verilerle ¢ocuklarla yapilan ¢izim

calismasinin sonuglari karsilastirilacaktir.



2. COCUKLARDA ALGI VE GELISiM

Cocuklarin tam anlamryla kavrayamadiklar1 ¢evrelerde algisal gelisimlerini yeterince
ilerletemeyecekleri gorlisiinden hareketle, en azindan ¢ocuklar icin tasarlanmis
mekanlarda ¢ocugun mekani algis1 ve gereksinimleri ve bunlar neticesinde gevreye
tepki olarak verdikleri davranmiglar, mimarlar tarafindan tasarimlarmmda goz Oniinde
bulundurulmahidir. Bu konuda arastirmacilara diisen gorev ise, c¢ocuklarin
gelisimlerini daha saglikli devam ettirmeleri agisindan, ¢ocuklarin ¢evre ve mekan

algilarin1 saptamaya ¢aligmak olmalidir.

Cocuklara 6zgii tasarlanmis mekanlar olan, okul 6ncesi egitim merkezlerindeki alan
calismasinin oncesinde ¢ocuklarda alg1 ve gelisim konusunu islemekte fayda vardir.
Bu nedenle, bu bdliimde, ¢cocugun gereksinimleri, cocuk ve yetigskinin algilamalari
arasindaki fark ve bunlarla birlikte, ¢ocuklarda en 6nemli gelisim basamaklar1 olan;
fizyolojik, duyusal ve biligsel gelisime ve biligsel gelisim kuramlarma yer

verilecektir.

2.1 Okul Oncesi Cocugun Fiziksel, Duygusal , Bilissel Gereksinimi

Insan-gevre iliskileri devingen bir biitiin olarak ele alindiginda, ilkin karsimiza neden
ile sonucun siirekli yer degistirdikleri iliskiden dogan ‘karsilikli etki’ ¢ikmaktadir
(Sekil 2.1). (Kukul, 1979).

Dogal ve
Toplumsal
— Cevre
Etkinlik Gereksinmeler
- Gereksinmelerin
Etkinlik Olusmasina liskin
Kararlari :
Istek
S~——  Etkinlik <«
Gidiileri

Sekil 2.1 : Cevre, gereksinim ve etkinlik dongiisii, Kukul (1979)’dan uyarlanmustir.



Cevreden gereksinimler dogar, gereksinimler insanda bunlara yonelik istek dogurur.
Bu isteklerin olusmasindan sonra kiside etkinlige yonelik giidiiler ve bunlardan da
kararlar olusur. Karar verildikten sonra etkinlik olusur. Kukul (1979)’un da belirttigi
gibi, cevre bir yandan insanin gereksinimlerinin bigimlenmesinde ilk kaynak gorevi

iistlenirken, bir yandan da bunlarin kargilanmasi i¢in gerekli kosullar1 olusturmalidir.

Bir¢ok arastirmaci (Murray, 1938; Maslow, 1943; 1954; Erikson, 1950; Fromm,
1950; Whiting and Child, 1953; Leighton, 1959) insan gereksinimlerini en temelden
en ust ihtiyaglara dogru smiflayan modeller gelistirmislerdir. Leighton’un ve
Maslow’un hiyerarsisi bir birine benzese de, Maslow’un siniflamast c¢evre

tasarmmiyla iligkilendirilebileceginden daha fazla kullanilmaktadir (Lang, 1987).

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi teorisine gore, kisinin gereksinimleri alt1 kategoriye
ayrilmigtir ve temel ihtiyaglardan {ist ihtiyaclara dogru hiyerarsik bir diizende
bulunmaktadir. Abraham Maslow (1943,1954) gercksinimleri en temelden en {ist
ihtiyaglara dogru; biyolojik ve fizyolojik gereksinmeler, giivenlik gereksinimi, ait
olma ve baglanma gereksinimi, sayginlik gereksinimi ve kendini gergeklestirme
gereksinimi ve entelektiiel ve estetik doyum seklinde kategorize etmektedir. Bu
teoriye gore; her gereksinim kategorisine bir kisilik diizeyi denk gelir (Giir, 1996)
(Sekil 2.2).

Entelektiiel / Estetik Doyum

Ozgerceklestirim

Saygmlik

Ait olma / Baglanma

Givenlik

Biyolojik+Fizyolojik |

Sekil 2.2 : Maslow (1943)’un insan gereksinimleri hiyerarsisi (Giir, 1996).

Proshansky ise bu smiflamaya, Kkisi bir Kkategorideki gereksinimlerini
tamamlayamazsa, bir iist seviyedeki gereksinimlerin ne oldugunu algilayamaz,
dolayisiyla ona gereksinim duymaz ve bir iist kisilik seviyesine de ulasamaz seklinde

bir diizeltme getirir (Proshansky, 1970).

Cocuklarla yetiskinleri ayni toplumsal kategoriye koymak ya da cocuklar
yetigkinlerin minyatiirii seklinde tanimlamak dogru olmasa da, ¢ocuklarin

gereksinimleri yetigkinlerden farkli degildir. Yetiskinlerin aksine, ¢ocuklarin



gereksinimleri daha ¢ok temel ihtiyaglar etrafinda sekillenir. Moore (1987)’a gore,
cocuklar, uyaric1 bakimindan zengin, kesfedebilecekleri, test edip geri doniisiim
alabilecekleri ve 6zgiir olabilecekleri ¢cevrelere ihtiya¢ duyarlar. Mekanlar, ¢ocuklari
harekete tesvik etmeli ve duyular1 uyarmali ki, gelisimi pozitif yonde

destekleyebilsin.

Cocuk biiylidiikge gereksinimleri artar. Bu durumu Giir ve dig. (1989), yeni dogmus
bir ¢cocuk i¢in ¢evrenin annesinin memesiyle sinirlandigini, ¢ocuk biyiidiik¢e dikkat
merkezlerinin ¢esitli gereksinimlere bagl olarak ¢ogaldigini ve c¢evrenin bir biitiin
olarak ev, evler toplulugu, komsuluk birimi olma egiliminde oldugunu belirterek,
bebeklikten ¢ocukluga dogru gelisen cocugun artan gereksinimleri neticesinde dikkat
noktalarinm arttigini ve algi alanlarinin annesinin memesinden komsuluk birimine

degin gelistigini belirtmislerdir.

2.2 Algimin Tanim

Duyularimiz ¢evrenin ¢esitli 6zellikleri hakkinda ilk elden bilgileri alir. Bu duyu
girdileri ¢evreyi anlamamizin bir pargasi olurlar ve ayni1 zamanda tekrar ve tekrar

hatirladigimiz ve geri ¢agirdigimiz tecriibelerimizi olustururlar (Moore, 1986a).

Algilamada o6nceki deneyimlerimizin ve tecriibelerimizin etkisi biiyiiktiir. Yakin
zamana kadar beynin dogustan tiim noronlara sahip olduguna ve beynin kiginin
yasam tecrlibeleriyle degismedigine inaniyorduk. Simdi ise biliyoruz ki; beyin

devamli olarak tecriibeye karsilik olarak degisiyor.

Algi, duyu verilerini orgiitleyip yorumlayarak ¢cevremizdeki nesne ve olaylara anlam
verme siirecine verilen addir. Her algilama olayi, gelen duyusal verilere dayanilarak,
dis diinya hakkinda kurulan bir kuramdir. Bu kuram tahkike ve denemeye acik gecici
bir kuramdir; daha sonradan gelen duyusal verilerle ya daha kuvvetlenir ya da
zayiflayarak yerini baska gecici bir kurama terk eder. Her birey kuramini, kendi
yasantis1 ve deneyimleri cer¢evesinde kurar. Bu 6zelliginden dolay1 temelde algi, son

derece 6znel bir siirectir (Ciiceloglu, 1998).

S6z konusu alg1 olunca, bir¢cok alg1 teorisini elestirmis, algmin geregi gibi
anlasilabilmesi icin, yeni bir yaklagima ihtiya¢ duyuldugunu savunmus ve bu
yontemi ‘Alginin Fenomenolojisi’ isimli eserinde hayata geg¢irmis iinlii felsefeci

Merleau-Ponty’nin diisiincelerine yer vermekte fayda vardir.



Merleau-Ponty (1996)’e gore, gegmisteki, simdiki ve gelecekteki tecriibelerimiz
onmun deyisiyle kemer(arch) big¢iminde birlestirilebilir. Kiginin daha Onceki
tecriibeleri simdiki ve gelecekteki hareketlerine anlam ve yon verebilir. Merleau-
Ponty’nin degindiklerine ¢ocuklar acgisindan bakilacak olursa; okul cevrelerinde
cocuklarin yansittiklar1 onlarin daha Onceki tecriibelerinden ¢ikanlar olarak
disiiniilebilir. Buradan ¢ikarilacak bir baska diisiince de, okul ortamlarinda
edindikleri olumlu ya da olumsuz tecriibeler onlarin gelecekteki yasamlarini da
etkiler. Kisacasi, okul ortamlar1 hem ¢ocuklarin onceki deneyimlerine bagl olarak
davranis sergiledikleri hem de gelecekteki davranislarini etkileyen fiziksel bir ortam

gorevinde bulunmaktadir.

Merleau-Ponty’e gore, alginin pek ¢ok 6zelligi fiziki cisimlesmemizin bir sonucu
olarak ortaya c¢ikar. S6z gelimi, mekan algimiz bedensel varolusumuz tarafindan
kosullanir; bedenimiz sabit durdugu icin, seyleri sabit goriir, degismez olarak

algilariz (Cevizci, 2010).

Bu noktada bilisim ile algi arasindaki ayrimi belirtmek gerekmektedir. Bilisim,
bilmenin tiim bi¢imlerini igerir. Bu bi¢imler; algilama, diisiinme, imaj olusturma,
muhakeme etme, yargilama ve hatirlamadir. Goriildiigii gibi bilisim algiyr da

kapsamaktadir (Hart ve Moore, 1973).

Biligsel yaklasim biligsel siireclere agirlik veren yaklasimdir. Bilisim psikologlar1
insan1 edilgen bir yaratik olarak degil, algilayan, algilarini biriktiren, yorumlayan ve
anlamlandiran aktif bir sistem olarak goriirler (Giir, 1996). Onlara gore, insan1 diger
canlilardan aymran en Onemli Ozellik, insanin gelen uyarilar1 isleyebilme,

anlamlandirabilme yetenegidir (Ciiceloglu, 1998).

2.2.1 insan nasil algilar?

“Insan duyulari ancak uyarildiklar zaman calisirlar ve

biitiin bu uyarilarin kaynagi bireyin cevresidir”

(Gibson, 1979).

Duyu, alict hiicrelerin dis gevredeki fiziksel enerjileri yakalayarak sinirsel enerjiye

cevirmesiyle olusur. Bu sinirsel enerji beyinde islenir ve islemin sonucunda bir



algisal iirlin ortaya c¢ikar. Bu isleme algilama (perceiving) ve ortaya ¢ikan iiriine de

alg1 (perception) adi verilir (Ciiceloglu, 1998).

Algilama olay1 duyusal verilerin birleserek anlamli bir biitiin olusturma seklidir.
Algilamanin sadece duyumlarin bir islevi olmadigi; birbirleriyle etkilesim i¢inde olan
iki boyutun sonucunda olustugu iizerine goriis birligi bulunmaktadir. Algilama
duyum olaymma gore daha karmasik bir siirectir ¢iinkii, algilama olayma kiginin

deneyimleri, beklentileri, gereksinimleri de dahil olur.

Algiya iliskin pek cok kuram vardir ve her biri temelde bizim ni¢in algiladigimizi
veya ne yaptigimizi agiklamaya ve tanmimlamaya ydnelmislerdir (Unlii, 1998). Farki
bircok alg1 teorisi olmasina ragmen, kuramcilarin ortak paydada birlestikleri bir¢ok
nokta vardir. Lang (1987)’e gore bu noktalar; algimnin ¢ok bicimli oldugu, cevresel
algida hareketin 6nemli bir rol oynadig1 ve kisinin ¢evresel olaylardaki ince detaylara

onceki deneyimlerine bagli olarak farklilastirdigidir.

2.2.2 Cocuk nasil algilar?
“Cocuk, dis gerceklige uyum saglamadig élciide
benmerkezci kalyyor”.
(Piaget, 1936)

Cocuklar yetiskinlerin baskin oldugu c¢evrelerde biiyiirler. Cocuklar, bulunduklar
cevrelerdeki fiziksel Ozellikleri c¢evre icinde hareket ettikce bilissel haritalarina
islerler (Siegel ve Cousins, 1985). Cocugun algis1 ve bilisimi fiziksel mekanda 6zgiir

brrakilip birakilmamasiyla dogru orantili olarak gelisir.

Cocugun cevresel algis1 ve bilisimiyle ilgili ilk rapor cografyaci Gulliver (1908)
tarafindan yapilan gozleme dayali bir ¢aligmadir. Okul ¢aginin baslangicindaki
cocuklarm yon bulmak i¢in ana (cardinal) yonleri kullanamadiklarmi, bunun yerine

kendi viicut pozisyonlarina gére yon bulduklar1 sonucuna ulasmistir (Moore, 1986a).

Benmerkezciligin ¢ocuklarm bilissel hayatinin tamami i¢cin genis kapsamli etkileri
vardir. Piaget’ye gore, diger bakis acilarmi takdir etme ve kendini gergeklikten
ayirma yetenegi, mantiksal diislinme, etkin iletisim ve ahlak gelisimi i¢in de

gereklidir (Pulasky, 1980).

Okul 6ncesi donemde ¢evreyi benmerkezci olarak goren ¢ocuk kendini, gevredeki

bazi sabit roper noktalarma gore yonlendirmeye baslar. Yani, benmerkezcilik giderek



kendini sabit noktalara (fixed frame of reference) gore yonlendirmeye birakir. Sabit
noktalara gore yonlenme sonraki yillarda kendini ana (cardinal) noktalara gore

yonlenmeye birakir (Korpela, 2002).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuk kendisini diinyanin merkezi olarak goriir. Piaget
(1968), okul dncesi donemi temsil eden ¢ocuklarin bir objeye baska biri tarafindan
farkli bir gozle bakilabilecegini tahmin edemediklerini, benmerkezci olduklarmni

ifade eder. Ayrica, bu donemdeki diisiinceden mantik dncesi olarak sz eder.

Bu donemdeki cocuklar evrenin “varolus nedeninin” (raison d'étre) ihtiyaclar ve
amaglar etrafinda sekillendigini diistiniirler ve diinyay1 bu sekilde algilarlar (Pulasky,
1980). Onlara gore, var olan her seyin bir nedeni ve amaci olmasinin yaninda, her
sey insanoglunun merkezinde bulundugu kurulu bir sistem igerisinde, insanlar ve

cocuklar i¢in vardir.

Piaget (1967)’ye gore, farkli yaslardaki g¢ocuklarin ¢evreyi algilamalar1 birbirinden
farklhidir. Cocugun hangi yaslarda neyi oncelikli olarak algiladigmimn bilinmesi ve
mekanin buna uygun tasarlanmasi, cevresiyle daha kolay etkilesime girmesini
saglayacaktir. Konuya, tez kapsamindaki okul 6ncesi ¢ocuk ¢ergevesinden bakilacak
olursa, bu donemindeki ¢ocuklar, nesnelerin goriiniiglerinin etkisi altindadir, yani

onlar i¢in gorsel alg1 daha 6n plandadir.

Cocuklar diinyay1 anlamak i¢in birtakim denemelerle bilgi edinirler. Edindikleri
bilgileri 6zlimseme, anlama, uyarlama yoluyla deneyime doniistiiriirler. Bu yiizden,

cocuklarin ¢esitli ve zengin uyaranlara ve degisik deneyimlere ihtiyaci vardir.

2.3 Piaget’nin Alg1 Teorisi

Piaget kendini bir bilgi kuramcis1 (epistemolojist) olarak tanimlar ve insan bilgisinin
yapistyla ve zaman icinde nasil degistigiyle (6zellikle bilimsel bilginin tarihi)
ilgilenir (Richardson, 1998). Bunun en iyi ¢ocuklarda bilginin gelisiminin iizerinde
calisilarak anlagilabilecegini iddia etmistir. Teorisi, bir yandan ampirizme alternatif

olarak goriiliirken, diger yandan genis bir kapsamda nativist temele oturur.

Calismalarmin ilk zamanlarinda Gestalt kuramcilarina benzer bir sekilde parga-biitiin
iliskisine, bu iligkilerin yapisina, onlarm arasindaki denge olayma yogunlagmustr.
Gestalt kuramcilarinin yapisalciligina deger vermis, fakat iclerindeki dontisiim,

yaraticilik ve gelisim eksikligini elestirmistir (van der Veer, 1996).
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“Dogustan gelen” ile “sonradan edinilen” kavramlarinin farkini agiklamak igin,
kiginin karsilastigi uyarmin ilk anda hizlica fark edilmesi olan alg: ile deneyim ve
muhakeme yoluyla ilk izlenimdeki yanilginin diizeltilmesi olan algisal aktivite
arasindaki ayrimdan faydalanarak agiklayan Piaget, her iki kavramin da bir dizi
rastlasmadan olusan algisal silirece dahil oldugunu belirtir. Piaget’nin rastlagmalar
teorisi olasilik modeline dayanmaktadir. Piaget rastlasmanin ne oldugunu tam
anlamiyla agiklamaz, - Pulasky (1980)’ye gore, gozlerin minik bir hareketi olabilir-
fakat bu teoriyi ilk olarak algidaki yanilgiyr aciklamada kullanir. Bir objeye ilk
bakisimizda goz sabitlenme -ya da Piaget’nin deyimiyle merkezlenme- egilimindedir
ve bu, algida ¢arpikliga neden olur. Bu carpiklik merkezsizlesme ile asama asama
diizeltilir. Algmm hassasligi sayesinde hatali izlenimler, ¢cok sayida rastlasmanin
kiyaslanip birlestirilmesi yoluyla diizeltilir. Merkezsizlesme Piaget’nin teorisinde

hem zihinsel hem algisal olarak 6nemli bir kavramdir.

Piaget’nin {lizerinde durdugu kavramlardan bir digeri de “zeka’dir. Piaget’ye gore,
zeka insanin sadece “iginden” ya da sadece “disindan” kaynaklanmaz; fiziksel
nesnelerle ve daha da 6dnemlisi insani unsurlarla etkilesimde olan harici eylemlerden
meydana gelir (Richardson, 1998). Piaget (1967) zekay1 organizmanin ¢evreye uyum
yapabilme yetenegi olarak tanimlar; algi ve zekanin birbirinden bagimsiz olarak
gelistigini diisiintir: zeka stirekli gelismektedir; lakin algr bu sekilde gelisim
gostermekten ziyade, zekanm gelisimiyle zenginlesmektedir. Algi, zeka karsisinda
daha istikrarsiz ve bagimli olsa da, Piaget cocuklarin algisal aktivite sayesinde
carpikliklar1 diizeltmeyi 06grendigine ve yanilsamalarin {istesinden geldigine

inanmaktadir.

Iki yasindaki bir cocuk herhangi bir agidan oyuncaklarmi taniyabilir; yine de
nesnelerin farkli agilardan farkli gériinecegini kavramsal olarak anlayamaz. Renkler
farkl arka planlarin 6niinde degisik goriiniir, insanlar uzaktayken kisadirlar, nesneler
bas asag1 ya da tersyiiz edildiklerinde baskalasirlar. Fakat zamanla ¢ocukta algisal
degismezlik gelisir ve aslinda degismeyen nesnelerin degisken izlenimleri ile basa
cikmalart miimkiin olur. Nesnelere farkli perspektiflerden bakmak onlarin g¢arpik
goriinmelerine neden olsa bile, biiyilikliikleri, sekilleri ve renkleri olduklar1 gibi

algilamay1 6grenirler.

Nesnenin pratik semasi, duyumsal tabloya mal edilen 6zdeksel siirekliliktir, demek ki

gercekte algilanan bir figiiriin “bir seylere” denk diistiigiine ve algilanmadigi zaman
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bile varolmay siirdiirdiigiine inanilir. Buna gore bebek, ilk aylar sirasinda s6ziin
gercek anlamindaki nesneleri algilayamaz. Kimi tanidik duyumsal tablolar1 tanir,
burada sorun yok, ama bunlar varoldugu zaman bunlar1 tanimasi gercegi, bunlar
algilama alanmin disinda olduklarinda, asla bir yerlere yerlestirecegi anlamimna

gelmez (Piaget, 1936). Piaget bu duruma nesne devamliligi adini vermektedir.

2.4 Insan Gelisiminin Tanim ve Gelisim Teorileri

“Geligim ilerleyen bir denge, daha az dengeli bir durumdan,
daha yiiksek bir denge durumuna siirekli bir gegistir ”.
(Piaget, 1964)

Tipki diger gelisim kuramcilar1 gibi 6grenmeyi gelisimin temeli olarak kabul eden
Piaget (1964) gelisimi, bilgi ve O6grenmeyle birlikte, birbirinden ayri1 6grenme

tecriibelerinin toplami olarak agiklar.

Piaget gibi, 6nemli kuramcilardan Sigmund Freud ve Erik Erikson da insan
gelisimini evrelere ayirmislardir. Piaget insanin algisal ve zihinsel, Erikson
psikososyal, Freud ise, psikoseksiiel gelisimiyle ilgilenirler. Erikson gibi 6nemli
kuramcilarin ¢alismalarma yon veren Freud’un gelisimle alakali ¢alismalara kisaca
deginmekte fayda vardir. Erikson’un psikososyal teorisine psikososyal gelisim

bashiginda deginilecektir.

Freud psikosekstiel teorisinde oncelikle insan kisiliginde var olan ii¢ kavramdan s6z
eder. Bunlar; id, ego ve siiperegodur. Freud’a gore cocuklar, kendi biyolojik ve
cinsel istekleriyle toplumun beklentileri arasinda bir catigma yasamakta ve bunu
cozmeye caligmaktadirlar. Bu catismalarin her birinin viicudun 6zel bir bolgesi
iizerinde oldugunu, her bir déonemde libidonun bir viicut bolgesine odaklandigini

savunur. Bunlara da psikoseksiiel evreler adini verir (Bayhan ve Artan, 2011).
Freud’un betimledigi bu evreler ve yas araliklar1 soyledir:

e Oral Donem (0-1 Yas)

e Anal Dénem (1-3 Yas)

e Fallik Donem (3-6 Yas)

e Latans Donem (6-11 Yas)
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e Genital Donem (11-18 Yas)

Freud’un cinselligi vurguladig1 dogru olmakla birlikte, o bunu zamaninmn kati cinsel
yasaklamalari ile basa ¢ikabilmek i¢in yapmistir. Daha sonraki yazilarinda ise, Freud,
bireyin kendisine ve diinyasina iliskin tutum ve kavramlarinin da ambarlandigi

kisiligin yiirtitiicti giicli olan ego ile ilgilenmeye baglamistir (Elkind, 1978).

Ileride saglikli ya da sagliksiz bireyler olarak sekillenen kisilerin, erken cocukluk
yillarina biiyiik 6nem veren ve sagliksiz kisiligin temellerinin ¢ocuklukta yattigini
savunan Freud, caligmalariyla hem kendinden sonra gelen kuramcilara yeni
caligmalar i¢in zemin hazirlamis, hem de psikoanalitik kurama katkilariyla, gelisim

teorilerine yeni bir bakis acis1 kazandirmastir.

Cocuk gelisimi bir biitlin olarak algilanmalidir. Cocuklarda herhangi bir gelisim
tiirlinde ortaya cikan bir problemin, diger gelisim tiirlerini de etkileyebilecegi
unutulmamalidir. Kavramlar1 farkl, fakat 6zde ayni olan bu gelisim tiirlerinin
birbiriyle iligkisi dikkatin ¢ocugun “biitliniine” cekilmesini ve g¢ocuk gelisimine

biitlinleyici bir yaklasimin benimsenmesini gerektigi diisliniilmektedir.

2.4.1 Cocuklarda fizyolojik gelisim

Cogu kez birbirine karistirilan “bliytime” (growth) ile “gelisme” (development)
sOzclikleri, gercekte birbirinden farkli kavramlardir. Yapisal artis1 dile getiren
“biiylime”, bedende nicel degisiklikleri, “gelisme” ise degisikliklerin niceligi
yaninda, niteligini de igermektedir. Cocuk sadece fiziksel olarak biiyiimekle kalmaz,
ayni zamanda onun beyniyle i¢ organlarimin yapi ve biiyiikliigiinde de degismeler
olur. Beynin gelisimi sonucu, ¢ocukta giderek artan bir 6grenme, animsama ve

muhakeme yetenegi olusur (Yavuzer, 2012).

Fizyolojik gelisim kapsam bakimindan hem fiziksel gelisimi hem de ¢ocuklarda
motor gelisimi icermektedir. Fiziksel gelisim; boy ve kilo artismi, bedeni olusturan
tim organlarin gelisimini, kas, kemik ve tliim sistemlerin (sindirim, bosaltim,
dolagim, solunum gibi) gelisimini ifade etmektedir (Kandir, 2003). Fiziksel gelisimin
en hizli oldugu doénemler; bebeklik donemi, okul Oncesi donem ve ergenlik

donemleridir.

Bebekler birtakim reflekslerle dogarlar. Yakalama, emme gibi bu refleksler aslinda

cocugun istemsizce verdigi tepkilerdir. Motor gelisimi ise bu reflekslerin istemli
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hareketlerle yer degistirmesi ile olusur. insanda motor gelisimi de fiziksel gelisim ile

ayni paralelde ilerler.

Fiziksel biliylimeye kosut olarak cocugun zihinsel olarak da gelistigini belirten
Yavuzer (2012) ile aymi fikirde olan Oz (1997), motor gelisimin ¢ocuga verdigi

deneyim ve tecriibelerin, onun biligsel gelisimine de zemin hazirladigini belirtmistir.

2.4.2 Cocuklarda psiko-sosyal gelisim

Cocukta psiko-sosyal gelisim fizyolojik, hareketsel, duyusal ve biligsel gelisimine
paralel olarak gelisir. Yast biiylidilkce sosyal c¢evresi genisleyen cocuk, kendi
tecriibeleri ve degerleriyle cevreye uyum saglamaya calisir. Ozellikle okul dncesi
egitimine baslayan c¢ocuk, ev ortammdan edinemedigi sosyal ortami kendi

yasitlariyla bu merkezlerde deneyimler.

Ik ¢ocukluk déneminde, ¢ocugun diger kimselerle olan ¢ok sayidaki iliskisi, onun
sosyal gelisimini arttirir. Bu nedenle, anaokuluna giden ¢ocuklar, arkadaslariyla ¢cok
sayida iligki kuracaklarindan, sosyal faaliyetleri aile ve komsu diizeyinde sinirli olan

cocuklara oranla daha iyi bir toplumsal uyum gosterirler (Yavuzer, 2012).

Freud gibi psikoanalist olan Erikson, insan yasam dongiisiiyle, psikososyal gelisimi
kisilik ile birlikte isleyerek, konuya farkl bir bakis agis1 kazandirmistir. Erikson,

Freud’un teorisini temel alir ancak ayrildigi bazi noktalar vardir.

Freud’dan farkli olarak, bir bireyin karakterinin geriye doniilmez bir bicimde
cocuklukta bicimlenmedigine, aksine yasamin her evresinde derin degismelere gebe
olduguna inanir (Elkind, 1978). Erikson’un olusturdugu kisilik gelisiminin her
evresi, olumlu oldugu kadar olumsuz igerikleri de bulundurur. Kisinin psikososyal
gelisimini inceleyerek ve Freud’un caligmalarimi gelistirerek, psikoanalitik kurama
katkir saglamistir. Kisilik gelisiminin tiim yasam boyu siiren bir siire¢ oldugunu

savunur ve tiim yagami sekiz doneme ayirarak inceler.

Bu evreler:
e Oral-Duyum Dénem: Temel giivene karsi giivensizlik (0-1 Yas)
e Anal-Kas Dénem: Ozgiirliige kars1 utang ve korku (1-3 Yas)
e Cinsel-Devinsel Dénem: Inisiyatife karsi sucluluk (3-6 Yas)

e Gizil Donem: Basariya kars1 asagilik duygusu (6-11 Yas)
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e Ergenlik Donemi: Kimlik kazanmaya karsi rol karmasasi (12-17 Yas)
e Geng Yetiskinlik: Dostluk kazanmaya kars1 yalniz kalma (18-26 Yas)
e Uretkenlige Kars1 Duraklama: Yetiskinlik

e Benlik Biitiinliigline Kars1 Umutsuzluk: Olgunluk

Erikson’un yasam evreleri semasinda, gelisim siirecindeki her donemin temel bir
catigmasi vardir. Insan yasam dongiisiindeki evrelerin her biri i¢inde yeni bir “sosyal
etkilesim” boyutu, bireyin kendisi ve sosyal ¢evresi ile olan etkilesiminde yeni bir
boyut olasilik kazanir. Eriksonun bu yaklasimi, kisiligin gelisiminde kisinin

kendisinin ve toplumun etkilerini g6z 6niine almasi a¢isindan 6nemlidir.

2.4.3 Cocuklarda algisal-bilissel gelisim

Biligsel gelisim, kavramlarm, diisiinme yeteneklerinin, bellegin, akil yiiriitmenin ve
baska gesitli i¢ zihinsel islevlerin gelisimini tamimlar. Ilk algi, bilisim, hareket
gelisimleri ve buna bagli biligsel gelisim birbiriyle yakindan iligkili ve birbirine
bagimhdir. Baslangicta bebek, dogustan algi tercihlerine bagl olarak ¢evresinin 6zel
yonlerine secici bigimde dikkat eder. Daha sonra ise, algisal tercihler gitgide

o0grenmeden ve deneyimden etkilenir (Gander ve Gardiner, 1998).

Baslangicta bebek diinya hakkinda “bilgi”’ye sahip degildir ve diinyayla ilgili
“bilisim” yapmak i¢in yetersizdir. Ancak, zaman ic¢inde edindigi deneyim ve
ogrenmelerle bilisim gibi “ileri zihinsel siiregleri” gergeklestirme yetisi kazanir.
Boylelikle, dis nesnelerin ve olaylarmn i¢ temsillerini (internal representation) de

gergeklestirebilirler.

Bebeklerde ve ¢ocuklarda biligsel gelisim iizerine yapilan ilk ¢alisma James Mark
Baldwin’indir. Gelisimi donemler icinde acgiklayan Baldwin, hala kullanilan
“dongiisel tepki”, ‘“akamodasyon”, “adaptasyon” terimleriyle bilissel gelisimi
tanimlamistir (Bayhan ve Artan, 2011). Baldwin hem bu konuda ilk ¢alisanlardan
olusu nedeniyle hem de Jean Piaget’nin ¢calismalarinda biiyiik etkisi olmasi agisindan

onemli bir aragtirmacidir.

2.5 Cocuk Gelisimi ve Fiziksel Cevresine Iliskin Kuram ve Yaklasimlar

Cocuk gelisimi ve fiziksel ¢cevresine iliskin kuram ve yaklagimlar asagidaki gibidir:
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¢ Biligsel Kuram

e Psiko-sosyal Yaklasim

o Bilissel Gelisimsel Goriis

e Ekolojik Sistemler Kurami

e Geligimsel-Etkilesim Yaklagimi
e Islemsellik (Transactionalism)
e Davranissal Yaklagim

Piaget’nin Onciilerinden oldugu bilissel kuram ve Erik Erikson’un psiko-sosyal
yaklagimi bu boliim igerisinde incelendiginden, bu kisimda bes kuram yaklagimi

incelenmistir.
1. Biligsel gelisimsel goriis

Kohlberg’in gelisim teorisi Piaget’nin diisiincesinde oldugu gibi, insanoglunun bir
dizi felsefi ve psikolojik safhalardan gecerek gelistigi yoniindedir. Gelisim kurami
somut ve soyut muhakemeye baglidir ve bu, bir¢cok ahlaki problemin sosyal ikilemler
icerdigine igaret eder. Teorisi insanlarin sosyal agidan kabul edilebilir normlara
uygun olarak hareket ettiklerini ileri siirmektedir. Ayni zamanda insanlar
baskalarmin onayini almaya ¢alistiklar1 kadar yiikiimliiliiklerini yerine getirmeye ve
yasalara uymaya c¢alisirlar. Kohlberg’e gore, baskalariyla ikilemlerin tartisilmasi,
kisilere “yiiksek” ahlak seviyesine ulagsma yoniinde gelisimlerini devam ettirmeleri
konusunda yardim eder. Ahlaki gelisimin sosyal etkilesim ve iletisim ile
gelistirilebilecegine inanir. Bu nedenle, egitimde sosyal etkilesim, meseleler
karsisinda yol gostermek maksadiyla davranig bigimleri onererek, 6grenene daha tist

seviyede ahlaki muhakeme yetenegi kazandirmak, 6nemlidir (Pasalar, 2003).

Kohlberg’in arastirmasi, ¢ocuklarda ahlaki gelisime oldugu kadar, dogruyu, yanlis1
ve adaleti nasil gelistirdikleri iizerinde odaklanir. Kohlberg Piaget’nin biligsel
gelisim teorisine benzer bir sekilde, cocuklarda ahlaki gelisimin belirli evreleri
olduguna inanir. Ahlaki, yetiskinlerin ¢ocuklara empoze ettigi bir kavram olarak
(ahlakin psikanalitik aciklamasi) ya da sadece kaygi ve sugluluk gibi koti

duygulardan sakinma (ahlakin davranisci agiklamasi) olarak gérmek yerine Kohlberg
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cocuklarin kendi ahlaki yargilarini olusturabilecegine inantyordu. Bu teoriye gore

insanlarm ahlaki gelisimi ti¢ diizeyde gerceklesir (Kohlberg, 1971).
I. Gelenek Oncesi Dénem

Evre 0: Benmerkezci Yargi

Evre 1: Itaat ve Ceza Y06nelimi

Evre 2: Saf Cikarc1 Yonelim

II. Geleneksel Donem

Evre 3: Iyi Cocuk Egilimi

Evre 4: Kanun ve Diizen Egilimi

I11. Gelenek Sonrasi, Ozerk ya da Ilkeli Yénelimi
Evre 5: Kontrat ve Yasaya Uygunluk Yo6nelimi
Evre 6: Evrensel Ahlak Ilkeleri Y®6nelimi

2. Ekolojik sistemler kurami

Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami bebek, aile ve toplum arasindaki
karmagik ilisgkiyi ve bunlarin c¢ocuk gelisimini nasil etkiledigini aragtirir.
Bronfenbrenner (1976) geleneksel psikolojik arastirmalar1 ¢ok kisa bir zaman
diliminde yapay c¢evrelerde, izole davranislar iizerinde yapilmalari nedeniyle
elestirmistir. Amaci, ¢ocuklarin dogal sartlar altinda dogal davranislari iizerinde

calismakti.

Bronfenbrenner’den once psikologlar, sosyologlar, egitimciler, antropologlar ve
diger uzmanlarin hepsi ¢ocugun diinyasini dar agidan incelemistir. Bronfenbrenner
(1979) biitiin bu uzmanlik alanlarin1 birbirine baglayarak insan gelisiminin ekolojisi

adinda yeni bir arastirma alani olusturmustur (Brendtro, 2006).

Bu teoriye gore, bir kiginin gelisimi mikro-, mezo-, ekzo-, makro- ve krono-
sistemlerin etkilesimiyle gergeklesir.

Mikrosistem; gelismekte olan kisinin belirli fiziksel, sosyal ve sembolik 6zellikleriyle
stirekli yiikiimliilikleri giderek daha karmasik etkilesimlerle miimkiin kilan ya da

engelleyen bir sosyal ortamda bire bir deneyimledigi, kisiler aras1 iligkiler, aktiviteler

ve sosyal roller oriintiisiidiir (Bronfenbrenner, 1994).
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Davranis izole olmus bir eylem olmayip, cocuklarin yasaminda digerleriyle
etkilesiminde olusur. Bir ailede, ebeveyn g¢ocugu etkiler, ayn1 zamanda g¢ocuk

ebeveynlerini etkiler (Brendtro, 2006).

Mezosistem; gelismekte olan kisiyi de kapsayan iki ya da daha fazla ¢evre arasinda
gecen siire¢ ve baglantilardan olusur (Okul ve ev arasindaki, okul ve is yeri
arasindaki iligkiler). Bagka bir deyisle, bir mezosistem mikrosistemlerin sistemidir

(Bronfenbrenner, 1994).

Egzosistem; iki ya da daha fazla ¢evrenin arasinda gegen siiregleri ve baglantilari
kapsar. Bu c¢evrelerden en az birisi gelismekte olan insam1 kapsamaz, fakat,
olaylardan dolayl1 olarak etkilenir (¢ocuk i¢in ev ve ailesinin is yeri arasindaki iliski,
aile icin okul ve c¢ocugun mahalledeki arkadas grubu arasindaki iligki)

(Bronfenbrenner, 1994).

Makrosistem; tiim ¢esitli alt sistem ve genel inanglar1 ve kiiltiirel degerleri, herkesin
davranislarmi diizenleyen yazili ve yazisiz ilkeleri kapsar. Bu katman g¢ocugun

cevresindeki en dis katman olarak diisiiniilebilir.

Kronosistem; zaman i¢inde sadece kisinin karakteristiginde degil, ayn1 zamanda
kisinin yasadigi ¢evredeki degisimi (sosyo-ekonomik statii, yasanilan yer, is) ya da

tutarlilig1 kapsar.
3. Gelisimsel- etkilesim yaklagimi

Bu yaklasimin onciisii John Dewey deneyim ve egitim kitabinda geleneksel egitimin

karsisina kisisel deneyim temeline oturan ilerlemeci egitimi koyar.

[lerlemeci egitimin nasil olmasi1 konusunda tiim belirsizlikler icerisinde Dewey’in hi¢
degismedigini farz ettigi bir temel ilke vardir; egitim ve kisisel deneyim arasindaki
organik bagm ya da baska bir deyisle yeni egitim felsefesinin bir tiir gorgiil ve
deneysel felsefeye bagli oldugu ilkesidir.

Dewey (2007)’¢ gore, geleneksel egitimde Ogrenciler 6grenmeyi deneyimleme
bi¢imleri yiliziinden 6grenme isteklerini kaybederler. Geleneksel egitim anlayisinda

siralardan, kara tahtalardan ve kiiciik bir oyun bahgesinden olusan okul ortaminin

yeterli oldugunun varsayildigini ekler.

Dewey ilerlemeci bir egitimin geleneksel egitime gore yiiriitiilmesini daha zor olarak

goriir. Clinkii, bu egitim anlayisinda egitimcinin tiizerindeki yiikk daha fazladir.
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Egitimcinin de sorumluluklarm1 acikladigr kitabinda, egitimcilerin  birincil
sorumlulugu, gercek deneyimin sadece o deneyimi ¢evreleyen kosullarla sekillendigi
genel prensibinden haberdar olmak degil, ayn1 zamanda hangi ¢evrelerin biiylimeye
yol acan deneyimlerin elde edilmesine yardimci oldugunu somut bir sekilde

anlamaktir.
4. Islemselcilik (Transactionalism)

Islemselcilik, ¢evrenin farkli bicimlerine gore eylem ve deneyimi igerir ve kisi ile
gevresini bir biitiin olarak ele alir. Bu deneyim, biligsel yani duyusal-devinimsel,
algisal ve kavramsal tecriibeyi igerdigi gibi, etkisel ve degerlere dayali tecriibeyi de

icerir (Wapner ve Demick, 2000).

Alg1 psikolojisi islemselcilerden (Ames, 1951; Cantril, 1950; Ittelson and Cantril,
1960; Ittelson, 1973) ve Dewey ve Bentley (1949)’den etkilenen Wapner, g¢evre-
davranig ¢akigsmalarni tartismustir (Moore, 1986b).

Wapner, islemselci analiz boyutlar1 hakkindaki bir dizi goriis belirterek konuya
onemli katkilarda bulunmus ve islemselciligin etkilesimcilikten nasil farklilastigini

kavramsal desteklerle agiklamistir.

Islemselcilik modelin 6nemli destekei ve takipgileri olan Altman (1981) ve Wapner
(1973)’e ek olarak, Pick (1973) cevresel bilisim, Ittelson (1973) g¢evresel alg1 ve
Stokol (1981) grup x mekan islemseli (transaction) iizerine ¢aligmislardir. Altman
(1981) ayn1 zamanda ¢evre ve davranigin bir biitlinlin pargalari oldugunu ya da
islemsel biitlin olduklarini, 6yle ki ¢evre ve davranigin karsilikli olarak birbirlerini
tanimladiklar1 ve ¢evre ile davranis1 bir biitiin olarak analiz etmeden bir olayin

aslinin anlasilamayacagini savunmustur (Moore, 1986b).
5. Davranigsal yaklasim

Davranisci yaklasim, insan davranisi ile ilgili her seyin tecriibe yoluyla 6grenildigini

varsayar.

Davraniscilik, ayn1 zamanda tiim davraniglarin sartlanma yoluyla elde edildigi fikrini
baz alan davranigsal psikoloji olarak da bilinir. Sartlanma, ¢evre ile etkilesim yoluyla
meydana gelir. Davranisc¢ilar, cevresel uyarilara tepkilerimizin davranislarimizi
sekillendirdigine inanirlar. Klasik kosullama, dogal olarak olusan bir uyarmin bir

tepki ile eslestirildigi davranigsal egitimde faydalanilan bir tekniktir. Edimsel
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Kosullama, davraniglarin odiillendirilmesi ve cezalandirilmasi yoluyla gergeklesen

O0grenme metodudur.

Bandura’nin sosyal Ogrenme kuramma goére, c¢evrenin hem {ireticisi hem de
irliiniiylizdiir. Dogrudan deneyimlerle 06grendiklerimizin  ¢ogu, baskalarini

gozlemleyerek de elde edilebilir; bu da taklit ve gdzlemin giictidiir.

2.6 Biligsel Gelisim Kuramlari

Piaget, Werner ve Bruner’in kuramlar1 ¢ocuk gelisimini donemlere ayirarak
incelemeleri yoniinden benzerlik gosterse de, goriislerinin ayrildiklar1 noktalarda
gelisimsel psikolojiye katkilarda bulunmuslardir. Piaget ve Werner temelde Kant’in

felsefesine ilgi duyarlar.

Kant, insan diisiince yapisin1 ve tecriibeyi dnceden varsayarak tanimlar. ilk olarak en
basit bir deneyimin, duyu izlenimlerinin bile “6nsel” (a priori) bir 6geyi, deneyimden
tiremeyen, fakat deneyimi yaratan ve miimkiin kilan bir 6geyi igerdigini
gostermistir. Glick (1992)’e gore, Kant’in “Onsel” (a priori) savi gelisim igin yer
birakmaz. Piaget ve Werner ise Kant tarafindan saglanmis kavramlarla birlikte
gelisimin de miimkiin olabilecegi bir ¢6ziim ararlar. Piaget’nin ¢6ziimii zekanin
gelisimine ve yasamin ilk yillarinda gergeklesen sistematik alternatif bir agiklama

iizerine odaklanir ve Kant¢1 formlar1 bu siirecin bir sonucu olarak goriir.

Werner de tipki Piaget gibi Kant¢1 formlara sempati de duysa daha farkli bir
¢oziimleme getirir. Her ikisi de, dncesinde en ufak bir biyolojik de§isim tasimayan
gelisimsel doniisiime acgiklama getirme ihtiyacini, Kant felsefesinin esas anlayisi ile
bagdastirma kaygisi tasir. Diger yandan Bruner ise daha c¢ok imgelem iizerine
odaklanir. Ug kuramcinin da hem fikir oldugu insan gelisiminin bir dizi ilerleyici ve
nitelik bakimidan farkli sathalardan olusan, her safthanin birbiriyle baglantili oldugu

sistemlerden olusuyor olmasidir.

2.6.1 Jean Piaget’nin bilissel gelisim kuram

Piaget’nin gelisimsel psikolojisinde ¢ocuk, bazi psikologlarin resmettigi gibi pasif
degil, kendi i¢ gercekligiyle ¢evresindeki diinya arasinda sabit bir denge kurmaya

¢abalayan aktif ve merakli bir varliktir (Pulasky, 1980).
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Piaget’nin Biligsel Gelisim kurammin temel kavramlarini; sema, adaptasyon ve

dengeleme olarak agiklamstir.

Sema; anlama ve bilme siireclerinin icerdigi zihinsel ve fiziksel eylemleri tanimlama
icin kullanilir. Semalar, diinyay1 anlamamiz ve yorumlamamiz i¢in bize yardim eden
bilgi kategorileridir. Piaget’nin goriisiine gore bir sema, hem bir bilgi kategorisi hem
de o bilgiyi elde etme siirecidir. Tecriibe gerceklestikce, bu yeni bilgi var olan 6nceki
semalar iizerinde diizenleme yapmak, eklemek ya da degistirmek igin kullanilir.
Bebek dogdugunda ilk semasi refleksif bir nitelik tasir. Ik kullandig1 sema emme ve
yakalama iken, zaman i¢inde edindigi deneyimlerle var olan semalara yenilerini

ekler.

Adaptasyon; Piaget’ye gore, biyolojik fonksiyonlarin kaynagi oldugu gibi, zihinsel
fonksiyonlarin da temelini olusturur. Darwin’den “en giiclii hayatta kalir” sekliyle
tanidik oldugumuz bu kelime, Piaget’ye gore hayatta kalmaktan G6te bir anlama
sahiptir; kendi menfaatlerimiz i¢in ¢evrede degisiklikler yapmak anlamina
gelmektedir. Adaptasyon, oziimleme ve diizenleme olmak tizere ikili bir siirecte

gergeklesir.

Oziimleme, var olan &nceki semalarm iizerine yenilerini ekleme siirecidir. Kisinin
seyleri, insanlari, fikirleri, gelenekleri ve tatlar1 kendi aktivitesine katmak igin
birlestirme siirecidir ve diizenleme ile siirekli olarak dengelenir. Diizenleme, ¢ocugun

kendini siire giden ¢evre durumuna ayarlama durumudur.

Oziimleme 6znel bir siiregtir ¢iinkii deneyimlerimizi var olan seyler iizerine ekleriz.
Diizenleme ise yeni bilgiler ya da tecriibelerle var olan semalar1 degistirme
durumudur. Oziimleme ve diizenleme arasinda bir denge kurmaya ¢alisan ¢ocuk akls,
cevresinden anladig1 ve tecriibe ettigi arasinda da bir denge kurmaya calisir. Piaget

bu duruma dengeleme ad1 vermektedir.

Dengeleme; 6ziimleme ve diizenleme arasinda dengeli bir koordinasyon yakalamaya
caligmaktir. Piaget, gelisimi de denge ile birlikte agiklar. Ona gore, gelisim, ilerleyen
bir denge, daha az dengeli bir durumdan, daha yiiksek bir denge durumuna siirekli bir

gecistir. Dengeleme kavrami Piaget’nin gelisim kuraminda 6nemli bir yere sahiptir.

Biligsel gelisim iizerinde etkili olan ve dengelemeyi etkileyen kavramlar1 agiklamak

icin Piaget, “Bir varlik dengelemeyi gerceklestirebiliyorsa, onu bilissel gelisiminde
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daha iist safhalara ulagmasi i¢in tesvik eden nedir?” sorusuyla baglamistir. Bu soruya

cevap niteliginde bazi kavramlar a¢iklamustir:
¢ Olgunlagma
e Tecriibe
e Sosyal Etkilesim
e Dengelenme

Piaget, ¢gocugu yetiskinin bir minyatiirii olarak gérmez, ¢cogu zaman bize anlagilmaz
gelen ve bizim diinyamizdan farkli bir diinyada yasayan varliklar olarak goriir.
Kisisel farkhiliklar izerinde durmaz ve “ Tiim ¢ocuklar ayni1 sirayla zihinsel gelisimin

belli safhalarindan gegmelidir” der.

Piaget’nin kuramina gore, ¢ocuklar gelisimin belirli asamalarindan diizenli ve siirekli
bir sirayla gecerler, her basamak bir dncekinin tizerinde daha karmagik yapilarla insa
edilir. Zihinsel geligimi siirekli bir yapim olarak aciklar ve her eklemede daha
katilagsan genis bir binanin insasia benzetir (Piaget, 1967). Kendi ¢ocuklar1 tizerinde
yaptig1 gozlemlerde, farkli yaslardaki ¢ocuklarin gevreyi algilamalarmin birbirinden
farkl1 oldugu sonucuna ulasmistir. Kuramini bu temele oturtan Piaget, cocukta
biligsel yapmin birbirini izleyen dort evrede gerceklestigini belirtir. Bu evreler

sirastyla asagidaki gibi siralanmaktadir:

1. Duyusal - Motor Donem (0-2 Yas)

2. Islem Oncesi Dénem (2-7 Yas)

3. Somut Islemler Dénemi (7-11 Yas)

4. Soyut Islemler Dénemi (11 Yas ve devami)
1. Duyusal - motor donem:

Piaget’nin bu biligsel gelisim donemini duygusal-devinimsel dénem olarak
adlandirmasiin nedeni, yeni dogan ¢ocugun ilk tepkilerinin, duyusal algilamalar1 ve

motor aktiviteleri seklinde goriinmesinden kaynaklanmaktadir (Pulasky, 1980).

Piaget ¢ocugun ilk iki yilm1 “Kopernik¢i Devrim” olarak nitelendirir (Piaget, 1967).
En basta kendi bilincinden baska bir sey bilmeyen cocuk, kendi kiigiik diinyasinin

merkezindedir. Zihinsel ve fiziksel olarak gelistik¢e, kendi varligindan bagimsiz var
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olan diger insanlarin ve nesnelerin farkina varir. Bu kiigiik bir basar1 olmadigindan,

Piaget bu donemden devrim diye s6z eder.

Bu donemin baslangicinda kendisinden baska bir bilincin farkinda olmayan bebek,
Piaget’'nin deyimiyle “benmerkezcilige kilitlenmistir”. Bagka tiirlii sdyleyecek
olursak, biling, bilingsiz bir benmerkezcilikle ve biitlinsel olarak baglarken, duyumsal
devinim zeka gelisimi, nesnel bir evrenin kurulmasiyla sonuglanir, bedenin kendisi
diger 6gelerden birisi olarak gdriiniir ve bedenin i¢ine yerlesmis olan i¢ yasama kars1

cikar (Piaget, 1936).

Bebek biyolojik mirasinin parcalari olan emme ya da kavrama gibi birkag¢ refleksle
diinyaya gelir. Bunlarin haricinde, davranislar1 koordinesiz ve amagsiz motor
hareketlerinden meydana gelir. Oyle ki, Piaget (1936)’ye gore, diinyanm onun igin

onemli Olciide bir emme gercegi oldugunu sdyleyerek ilk davranisini agiklayabiliriz.

Bu dénem kendi iginde alt1 basamakta gerceklesir. ik basamak, refleks semalar:
asamasidir. Dogumdan birinci aya kadar olan siireyi kapsar ve bu donemi basit
kalitsal refleksler olusturur. Ikinci basamak, ilk devinimsel reaksiyonlar evresidir.
Birinci aydan dérdiincii aya kadar olan siireyi kapsar. Ogrenilmis ya da sonradan
kazanilmis davramslarim gerceklestigi evredir. Ugiincii basamak, ikinci devinimsel
reaksiyonlar evresidir. Dordiincii aydan sekizinci aya kadar olan siireyi kapsar.
Kendi merkezli olan hareketleri dis ¢cevredeki bir olaya tepki seklinde gerceklesmeye
baslar. Dordiincti basamak, ikincil semalarin koordinasyonudur. Sekizinci aydan on
ikinci aya kadar olan siirede gergeklesir. Amacli hareketlerin ortaya ¢iktig1 donemdir.
Besinci basamak, tictincii devinimsel reaksiyonlar evresidir. On ikinci aydan on
sekizinci aya kadar olan siireyi kapsar. Bir 6nceki donemdeki amagh hareketlerin
sonuclarmin merak edilerek yapildigi, baska bir deyisle deneysel hareketlerin
gerceklestigi donemdir. Altinct ve son basamak, zihinsel birlestirmeler vasitasiyla
veni anlamlar kesfetme evresidir. On sekizinci ay ile yirmi dort aya kadar olan siireyi
kapsar. Bu donemde zihinde olusan imgeler ya da sekiller cocuk tarafindan

betimlenmeye baslar.

Kisaca, bu donemde motor ve duyusal etkinlikler yoluyla bilgi edinilir; motor ve
duyusal etkinliklerin koordinasyonu gelisir, nesne devamlilig1 kazanilir ve sembolik

diisiince baslar.

2. Islem 6ncesi donem:
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Okul oncesi doneme denk gelen bu donem, ¢ocugun bebeklikteki duyusal-motor
aktiviteleri ile okul ¢agi cocugunun i¢ zihinsel aktiviteleri arasindaki boslugu
doldurmak zorundadir. Bu donem olduk¢a Onemli bir donemdir ¢iinkii ¢ocuk
cevresiyle alakali sembolik olarak aktiviteleri, rolleri ve fikirleri Ozlimser.
Konugmalari, davraniglart ya da aktiviteleri taklit ederek, kendi diinyalarmda yeni

durumlara adapte etmeyi 6grenirler (Pulasky, 1980).

Dilin ortaya c¢ikmasiyla birlikte, davraniglar zeka yoniinden oldugu kadar, duygu
acisindan da temelde degisir. Onceki dénem boyunca, gercek ya da maddi tiim
edimlerin yOneticisi kalan ¢ocuk, dil sayesinde ve anlat1 bi¢imi altinda ge¢cmisteki
edimlerini 6nceleyecek duruma gelir. Zihinsel gelisim i¢in buradan ii¢ sonug ¢ikar:
Bireyler arasinda olasilikli karsilikli iligki, diger bir deyisle, i¢ dil ve isaretler sistemi
icin destek olan diislincenin ortaya ¢ikisi; son olarak ve 6zellikle simdiye degin salt
algisal ve devinsel olan edimin kendi haliyle i¢ce mal edilmesi, bundan boyle
imajlarin ve “zihinsel deneyimlerin” sezgisel plani {izerinde kurulabilir (Piaget,

1936).

Bu donemdeki ¢ocuk i¢in her seyin bir amaci ve nedeni vardir. Donem boyunca,
cocuk benmerkezciligini oyunlarinda, konusmalarinda ve beklentilerinde agiga
cikarir. Bir onceki donemde nesne devamliligi gelistiren ¢ocuk, bu dénemde
nesnelerin degismezligini kavrar. Piaget bu evreyi iki yasindan dort yasina kadar
olan siireyi kavram oncesi, dort yasindan alt1 yagina kadar olan siireyi sezgisel donem

olarak ikiye ayirir.

Duyusal-motor aktivitelerini ve algisal uyumunu temel alarak, ¢evresindeki fiziksel
diinyayla basa c¢ikabilen cocuk, diisiince bakimindan heniiz diinya gercekligine

adapte olamamuistir, benmerkezcidir ve yetiskinlerden farklidir.
3. Somut islemler donemi:

Bu donemde ¢ocuk, somut objeler ilizerinde ya da onlarin temsilleri {izerinde
diisiinceler gelistirebilir. Var olan yapilar1 farklilagtirarak ya da birlestirerek yeni
gruplandirmalar ya da iliskiler kurabilir. Mantiksal olarak diistinmeye baslar fakat bu

diistince hala onun somut tecriibeleriyle smirhidir (Pulasky, 1980).

Cocugun gergek anlamda okula baglamasiyla ayn1 zamana denk diisen ortalama yedi
yas, zihinsel gelisiminde kesin bir dénemeci olusturuyor. Ister zeka ya da duygusal

yasam s0z konusu olsun, ister toplumsal iliskiler ya da bireye 6zgii etkinlikler olsun,
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psisik yasamin olduk¢a karmasik goriiniimlerinden her biri, yeni oOrgiitlenme
bicimlerinin ortaya ¢ikisina yardimci olacaktir ve onceki donem boyunca girisilen
kuruluslar1 sona erdirecektir; bir dizi ve siirekli yeni yapilanislar1 baslatirken, onlara

daha kararli bir denge saglayacaktir (Piaget, 1936).

Bu donemde cocuk alginin direkt ¢ekiminden kurtulmustur. Ayni1 zamanda, zihinsel
diizeyde zamanda ve mekanda ileriye ya da geriye saracak sekilde gelismistir. Yine

de hala somut seyler tizerine diisiinebildigi bir donemde bulunmaktadir.
4. Soyut islemler donemi:

Piaget bu donem i¢in varsayimsal sonuglara ulasilabilir terimini kullanmistir. Bu
terimle ergenlik donemindeki genclerle ve yetiskinlerin yaptiklar: zihinsel islemleri
kastetmistir. Baska bir deyisle, varsayimsal diisiinmenin yol acacagi mantiksal

cikarimlar1 kastetmektedir (Pulasky, 1980).

Somut islemler doneminde oldugu gibi, sadece bildigi ya da gordiigii gercekler
hakkinda degil, olasi durumlar hakkinda da diisiiniip, bu konularda g¢ikarimlarda

bulunabilir.

Duyusal-motor donemde ¢ocugun karsilastigi zorluklar (yiiriimeyi 6grenme) islem
oncesi donemde simgesel diizeyde tekrar edilir (konugsmay1 6grenme). Kiigiik ¢ocuk
somut nesnelerle bas edebilir; okul cagindaki ¢ocuk diisiincesel boyutta bunu basarir.
Ergenlik doneminde fiziksel gercekligin baglarindan kurtulup, varsayimsal
olasiliklarin alanina girilir. En Onemlisi de gelisimin her evresinde dengeleme

tekrarlanir.

Piaget’nin kuraminda gelisim siireci, olgunlasmadan, tecriibbeden, nesnelerle
temastan, sosyal iletisimden ve dengelemeden etkilenir. Piaget’nin gelisimsel
psikolojiye en dnemli katkisi, dengeleme teorisidir. Bu teori, ¢ocugun davranislarini,
organizmanin dig diinyanin diizensizligini telafi etmek icin kullandig: taktikler olarak

algilar. Gelisimin her bir safhas1 bir dengeleme durumuna karsilik gelir.

Piaget, calismalarin1 kendi li¢ ¢ocugunu goézlemlemesi lizerine kurmus olmasi
nedeniyle, ulastigi sonuglarin genellestirilemeyecegi yoniinde elestiriler almigtir.
Ayrica kurami bir¢ok arastirmaci tarafindan denenmis ve ¢evresel faktorlerin bilissel
gelisim tizerinde etkili olabilecegi ve gelisimi hizlandiracagi ya da yavaslatacagi
sonuglarina ulagilmistir. Bazi1 arastirmalarda ise, Piaget ¢ocuklar1 yetenek konusunda

hafife aldig1 yoniinde elestirilir. Ornegin, 4-5 yaslarindaki gocuklarmn, Piaget’nin
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inandi1g1 gibi tamamiyla benmerkezci olmayip, baska bir insanin diisiincelerini az da

olsa kavrayabildikleri sonuglarina ulagilmistir.

2.6.2 Heinz Werner kuram

Werner’in kurami temelde Kant’dan ve Cassirer gibi Neo-Kantcilardan etkilenir.
Werner, Piaget gibi “Onsel” (a priori) kavrammna sempati duysa da, gelisim
problemini daha radikal bir sekilde ¢ozmiistiir (Glick, 1992). Gelisim kurami
Werner’e gore, yasla gozlemlenebilen degisikliklerin bir agiklamasi degildir.
Gelisime, dil, zeka, bilisim, algi gibi kavramlar yerine organizma kavrami ile
baslamistir. Werner, organizmanin gelisip, diger organizmalardan farkhlastirdig:

islevleri lizerine odaklanir.

Werner, kendi-nesne farklilagtirmasi gelisimi, yapisalcilik gelisimi ve perspektivizm
gelisimi olmak tlizere ii¢ gelisimsel ilerleme belirler. Gelisim Werner ve Kaplan
(1963)’a gore, organizma-gevre ve amag-sonug iliskisindeki degisimden ortaya ¢ikar.
Gelisimin ilk evrelerinde ¢ocuk ne kendini ¢cevreden, ne de amaclari1 araclardan ayirt
edebilir. Uyarana pasif olarak tepki gosterir. 2 yas dolaylarinda ¢ocuk kendini
cevreden farklhilastirinca, duyusal motor davranislarm1  hedef nesnelere
yoneltebilmeyi basarir ve bir miiddet sonra, amaglar1 araglardan ayrabilir, boylelikle,
davranis, ayn1 amaglara alternatif araglar tarafindan yoneltilir ve yeni amag-arag
zincirleri kurulabilir (Kendi-nesne farklhilastirmasi gelisimi). 2-8 yas arasi ¢ocuk
kendi hareketlerini baslatmada giderek aktiflesir ve kendi diinyasini kurmaya baglar
(Yapisalcilik gelisiminin baslangict). Bu donemde ¢ocuk aynm1 zamanda kendi bakis
acisini bagkalarminkinden farklilastirmaya baslar (Benmerkezcilikten perspektivizme
gecis). 8-9 yas dolaylarinda ¢ocuk, aktif olarak diinya hakkinda diisiinebilir, amaglar1
araglardan aymrabilir ve kendi diisiincelerini oldugu kadar baskalarmin da

diisiincelerini benimseyebilir (Hart ve Moore, 1973).

Werner, somut tanimadan soyut bilmeye dogru devam eden gelisimi, duyusal- motor,
algisal ve diisiince gelisimi olmak iizere {i¢ sathada degerlendirir. Piaget’nin kurami
gelisen bir organizma ile c¢evresi arasindaki iligkiyi anlama tizerine kuruludur ve
davranis1 cevreye baglayan islemsel (transactional) bir dongiiden olusur. Cevre
kavramu fiziksel olarak diisiiniilmiistiir. Werner ise, organizmay1 ¢evreden bir sekilde
mahrum birakir ve kuraminda ¢evre kavrami fiziksel olarak ¢ok az diisiiniilmiistiir

(Glick, 1992).
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Werner ¢alismalarinda ne farkli yaslardaki ¢ocuklarin sembolik gelisimlerinden ne
de sembolik ortamin dogasindan bahseder. Organizma ve sembolik ortam arasinda
bir etkilesim anindan bahseder. Gelisme, belirli bir gelisim diizeyindeki organizma

ile gelisimin ifade edilecegi ortamin birlestigi bir dizi an olarak goriiliir.

2.6.3 Jerome Bruner kuram

Bruner’e gore biligsel gelisimin temel amaci, bireye diinyanin ve gergegin bir
modelini saglamaktir. Bu model, bireyin ¢evresindeki nesneler, kisiler, sdzciikler ve
fikirlerle etkilesim kurarak gecirdigi yasantilar sonucu bilgilerin bellege
depolanmasiyla olusur (Erden ve Akman, 1996). Bruner, bilissel gelisimde
aktiflestirilmis asama, imgesel asama ve sembolik asama olmak iizere iic sathadan

bahseder ve gelisim i¢in bu sathalarin her biri birbirine baghdir.

Eylemsel Asama Bu asama dogumdan 1,5 yasma kadar olan siireyi kapsamaktadir.
Bu asama boyunca bebek, Piaget’nin duyusal-motor donemine benzer olarak
hareketleri araciligiyla kendi diinyasim1 anlamaktadir. Bebek dokunma, tat alma,
hissetme, koklama ve ses araciligiyla hareketlere ve nesnelere yanit verir (Bayhan ve

Artan, 2011)

Bruner’e gore (1966), eylem esnek bir sekilde amaca yonelik oldugu kadar, bazi
temsil formlarma dayali olmalidir. Piaget algida eylemin 6nemini onaylasa da,
Bruner’in aktiflestirilmis “temsil”’den bahsetmesini elestirir, eylemin kendisinden
ziyade bagka bir seyi “temsil” edip etmediginden siiphelidir. Bagka bir psikoloji
geleneginden gelen Bruner, eylemin temsilsel olduguna inanir (Hart ve Moore,

1973).

Imgesel Asama Bruner, bir goriintii (image) ortammin temsili icin imge terimini
kullanir. Imgeleme gorsel algidan tiiretilmis bir kelimedir (Bruner, 1966, Hart ve
Moore, 1973). Bu goriis, belirgin bir sekilde Piaget’nin imgeleme ile 1ilgili
bulduklarmna kars1 fikirdedir. Piaget’e gore imgeleme, ertelenmis bir taklidin
icsellestirmesidir. Piaget imgelemenin Onemini yadsimaz, ancak Bruner’in
belirttiklerine, algilamanm bir uzantis1 olan imgelemenin asir1 basitlestirilmis

formiilasyonu noktasinda da kars1 ¢ikar.

Bu doénemde ¢ocuk i¢in gorsel imgeler on plandadir. Hayal giiclinii daha fazla
kullanan c¢ocuk, diger yandan nesneleri belirli somut ozelliklerine gore de

siralayabilir. Bu agama 18 ay-6 yas civaridir. Bu agamada c¢ocuk diinyayr somut
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imajlarla goriir. Gordiigli her sey mutlaka ger¢ek ve dogrudur (Bayhan ve Artan,

2011).

Sembolik Asama 6 yas ve sonrasini kapsayan bu asamada ¢ocuk, hareketler ve
imajlar araciligiyla toplanan bilgisini kullanmakta, ayni zamanda soyut diisiince ve
kavramlar1 anlayabilmekte ve diisliincenin daha yiiksek diizeyine ilerleyebilmektedir
(Bayhan ve Artan, 2011). Bruner sembolik aktivitenin en ¢ok Ozellesmis dogal
sistemi olarak dili tasvir eder. Dil sadece tecriibeyi temsil etmez, ayn1 zamanda onu

doniistiirtr.

Piaget’e gore, sembolik diisiince dil gelisiminin 6n kosuludur. Dil, bilgi ve
soyutlamanin ifadesi i¢in bir vesiledir. Oysa Bruner’e gore, dil bir soyutlama
stirecidir. Bu donem, soyutlama yapabilme yeteneginin gelistigi donemdir. Kisinin
nasil diisiindiigli hareket ve imgeleme donemlerinin deneyimleriyle belirlenir (Aydin,

2005).

2.7 Davramisin Gelisimi

Cevre- davranis disiplinindeki arastirmacilar, insan davranigini anlamaya calismislar
ve bu alana birbirinden farkl: katkilarda bulunmuslardir. Insan davranisini1 anlamada;
kisi-odakli, sosyal grup odakli, mekan odakli, kiiltiir temelli, durum temelli,
fenomenolojik temelli ve islemsel-iletisimsel temelli olmak iizere 7 adet yaklasim
vardir. Birkag ornek vermek gerekirse, Altman (1977)’mm mahremiyet (kisinin
kendisini diger kisilere gore az ya da ¢ok ulasilabilir olma durumu) teorisi kisi-odakl
bir teori temeline oturmaktadir. Diger yandan, Lewin (1951)’in, ekolojik bir
yaklasimla, iinlii denklemi D=f(K, C) ile davranisi, kisilik ve ¢evrenin bir islevi
olarak tanimlamistir. Davranisi ¢evrenin olanak ve sinirlamalariin belirledigini 6ne
stirmiistiir ve teorisi islemsel-iletisimsel teori temeline oturmaktadir. Lewin’in
yaklasgimma Lawton (1981) davramisin kisi, cevre ve kisi-cevre arasindaki
etkilesimin bir sonucu oldugunu iddia ettigi denklemini D=f(K, ¢, KxC) 6ne siirer

(Moore, 1986b).

Insanlarin uyarilara tepkileri ve tiim enerji kullanimi davramis olarak bilinmektedir.
Davranis birbirine bagh c¢esitli diizeylerde gerceklesmektedir. Davranig, ayri
diizeylerde kismen bagimsiz olaylar oldugu gibi, daha biiyiik bir dizgenin parcalari

olarak kismen bagimli olaylar seklinde de olusabilmektedir. Davranisin refleks,
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eylem, molekiiler davranis, molar birim, grup etkinligi, davranis olay1 ve siire giden

davranis Oriintiisii gibi tiirleri saptanmistir (Barker, 1968).

Cevresel psikolojinin gelisme siireci i¢inde bazi arastirmacilar, bilimin temel
varsayimlarindan biri olan dogal olgularin nedenlerinin bulunmasi yaklasiminin
etkisi altinda, ¢evrenin davraniglar1 etkileyen en Onemli faktor oldugunu

savunmaktadir.

Cakin (1988) ise ¢alismasinda; fiziksel ¢evrenin davranislarimiz, tercihlerimiz ve
algilarimiz1  etkileyen tek girdi olmadigini, dolayisiyla mimari tasarimin
davranislarimizin tek belirleyicisi olmadigini, fakat onu etkileyebildigini ©One

surmektedir.

Piaget davranis1 zeka ve duygusal yetiyle birlikte aciklar. Piaget (1936)’ye gore,
gercekte, zihinsel yasamin analizinde her zaman baslangic alinmasi gereken,
tasarlanmis ‘“davranigin” kendisidir. Tiim davranig, araglar1 ya da bir teknigi
gerektirir; bunlar hareketler ve zekadir. Ama tiim davranig amaca iligkin degerleri ve
devinimleri de igerir; bunlar duygulardir. Buna gore duygusal yeti ve zeka

birbirinden ayrilmazlar ve tiim insan davraniginin iki biitiinleyici yanini olustururlar.

Cevre, insan deneyimleri ve davranisi i¢in potansiyel olarak zengindir. insan ve
cevresi arasindaki etkilesimin olustugu temel siirecler Sekil 2.3’de gdsterilmistir.
Algisal siireglerle, ihtiyaglar tarafindan harekete gecirilmis kismen dogustan kismen
O0grenilmis semalarin yonlendirmesiyle, c¢evre hakkinda bilgi elde edilir. Ayni
zamanda bu semalar algi ve bilisim arasindaki bagi olustururlar. Sadece algisal
stirecleri degil, ayn1 zamanda duyussal tepkileri ve mekansal davraniglara da
kilavuzluk ederler. Insan duygular1 ve eylemleri, dogal ve insa edilmis gevre, kiiltiirel

cevre ve insanin psisik durumlarmin kapsami ile sinirhidir (Lang, 1987).

29



CEVRENIN KAPSAMI

l

NI - MEKANSAL
ALGI ——  BILISIM VE ETKI DAVRANIS
A l l
DUYUSSAL TEPKI DAVRANIS
l SONUCU
ALGILAMALAR
ZIHINSEL SEMA < |
MOTIVASYONLAR /
[HTIYACLAR

Sekil 2.3 : Insan davranisinin temel siirecleri (Gibson, 1966, Lang, 1987).

Davranmigin farkli disiplinlerde kullanilan bir kavram olmasi1 dolayisiyla, kelime
olarak genis bir alan1 kapsadigin1 sdylemek yanlis olmaz. Sabah kalkip okula gitme
bir davranis oldugu gibi, Sommer ve Hall (1969)’un iletisim halindeyken baskalar1
ile aramizdaki mesafe kullanimini inceledikleri ve “bdlgesel davranis” kavramini 6ne
stirdiikleri ¢alismalarindaki de bir davranis olmaktadir (Lang, 1987). Bu nedenle,
davranis1 en genis anlamiyla, organizmanin uyaranlar karsisindaki tepkilerinin

biitlinii olarak tanimlayabiliriz.

2.8 Oyun, Ogrenme ve Gelisim

Oyun, bir ¢ocugun biiyiime ve gelisiminde gii¢lii bir aragtir. Oyun, cocuklar i¢in
giindelik davraniglarinin 6tesine ge¢me firsati olarak tanimlanmistir; 6rnegin bir
oyun geregi ¢ocuklar olduklarindan bir bas daha uzun roliine biirtiniirler (Vygotsky,
1978). Oyun; ozellikle biligsel ve sosyal, ayn1 zamanda zihinsel ve ahlaki alanlarda,
O0grenme siireclerinin karmasik formlarini igerdiginden beri, 6grenme konusunda
anlam ifade edebilmektedir. Oyun, cocuklar icin ¢evrelerindeki diinyayr nasil
anlayacaklarii ve pratik edeceklerini 6grenmeleri, kendileri ve baskalar1 hakkinda
bildiklerini gelistirebilecekleri bir firsat olarak disiliniilebilir. Cocuklar oyun
sirasinda hayal giigleri ile ¢esitli fanteziler yaratirlar, bu nedenle, oyun ile ¢ocuklar

icsel diinyalarmi gelistirebilirler. Oyun, igsel motivasyonun kullanimini, 6zgiir
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tercihler yapabilme yetisini ve hem sozlii hem sozsiiz iletisim kullanimini kat be kat

arttirmak igin var edilmistir (Engdahl, 2011).

Bir ¢ocuk i¢in oyun, hayatinin tiimiinde ya da en azindan hayatinin merkezinde
olmalidir. Cocuklar oyun araciligryla Ogrenir, arkadaslar edinir ve yaraticiliklarini
gelistirirler (Senda, 1992). Bir ¢ocugun hayatinda oyunun 6nemi inkar edilemez.
Landreth’e gore (1993), bir ¢ocuk i¢in oyunlarla disa vurulan duygu ve deneyimler,
baglanabilecegi en dogal, dinamik ve onaric1 siirectir. Bu siirecle c¢ocuklar
cevreleriyle ugrasarak ozgiivenlerini gelistirirler. Yetiskinler tarafindan oyunun pek
onem arz etmedigi diisiiniilse de, ¢ocuklarla ¢alisgan profesyonellerin fikrine gore

cocugun isi oyundur. (Theemes, 1999).

Piaget ve Vygotsky’ye gore oyun, ¢ocuklarin kendi diinyalariyla ilgili daha ¢ok sey
ogrenebilmeleri, yeni fikirleri diizenlemeleri ve hayal giiclerini beslemeleri i¢in bir
firsattir. Bu iki kuramciy1 birbirinden aymran 6nemli noktalardan birisi, Piaget’nin,
oyunu diizenleme olarak degil, 6ziimseme olarak gérmesidir. Froebel ve Montessori
gibi egitimciler, oyunun dogal degil, amach bir davrams oldugu goriisiini

savunmuslardir (Yavuzer, 2012).

Oyun, c¢ocuklarm her yerde gerceklestirebildigi, kendiliginden gelisen ve fiziksel,
zihinsel ve sosyal gelisime katkida bulunan bir eylemdir. Kendiliginden gelisen oyun
siiresince ¢ocuklar aktif olarak cevrelerine dahil olurlar. Ornegin, Berger (1983),
cocuklarin yeni duygular deneyimlemenin katiksiz keyfi i¢in duyu-motor oyunlarma
dahil olduklarmi iddia eder; bilissel ve motor becerilerin arttirilmasi i¢in ustalik
oyunlarina, saldirganlik ve oynama giidiisii arasindaki sosyal ayrimi 6grenmek i¢in
sertlik oyunlarina, toplumsal roller iistlenip isbirligi ve ¢atismalar1 yasayarak sosyal
iletisim becerilerini gelistirmek igin sosyal oyunlara dahil olurlar (Zimring ve
Barnes, 1987).

Cocuk, yasitlartyla oynadigi dramatik oyunlarda kendini degisik kisilerin yerine
koyar. Baba, 6gretmen vb. gibi rolleri oynarken, bir bakima ¢ocuk kendi kisiligini
daha iyi tanir ve kendini bagkalarindan ayiran 6zelliklerin bilincine varir. Oyun,
cocuga kendini tanimayr 6gretir. Oyun yoluyla kendi gii¢lerini sinamakta, atilima
girismekte olan ¢ocugun, oynadik¢a duyular1 keskinlesir, yetenekleri gelisir,

becerileri artar (Yavuzer, 2012).
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2.9 Cocukta Mekan Kavrami ve Gelisimi

“Her diisiince bir zamanlar eylemdi”.
(Piaget, 1967)

Aristoteles, Descartes gibi filozoflar mekan kavrami tizerine diisiinmiisler ve yapisini
farkli teorilerle agiklamiglardir. Kant, Berkeley, Cassirer, Werner ve Piaget ise
mekansal bilginin kokenine ve gelisimine odaklanmislardir. Mekan konusu felsefe,
mimarlik, kentsel planlama, egitim ve sanat gibi farkli disipliner perspektiflerden
incelenmistir. Mekan algist (spatial cognition) da tipki mekan gibi farkl
perspektiflerden aciklanmistir. Bu calismada, okul dncesi egitim ¢evreleri ve ¢cocuk

algis1 iizerine odaklanildigindan gelisimsel perspektif incelenecektir.

Hart ve Moore (1973) mekansal algiy1 “mekan iligkilerinin ve mekanm icsel ya da
biligsel temsili, (...) icsellestirilmis yansimast ve mekanin diisiincede yeniden
yapilanmas1” olarak agiklamislardir. Voyat (1982)’a gore, mekansal iligkilerin evrimi
algisal diizey ve diisiince ve imgelem diizeyi olmak tizere iki farkli diizeyde
gerceklesir. Werner ve Piaget mekan algisiin gelisiminden 6nce, mekan algis1 ve
mekan biligimi arasindaki farka dikkat ¢ekerler. Werner’e gore algi, hem biligimin alt

sistemi hem de bilisimin fonksiyonudur (Hart ve Moore, 1973).

Piaget ve Inhelder (1967) algisal mekan ve kavramsal mekani birbirinden ayirarak
aciklar. Bir nesnenin bilgisine sahip olmak, eger o nesneyi yeniden olusturmak
demek ise, bu bilginin imgesel ve islemsel iki yOniiniin olmasi gerekir. Duyularla
algilamayla 1ilgili olan imgesel yon, dogrudan ya da resimsel algiya ve nesneyi
yeniden olusturmak icin gerekli doniisiimlere olanak verecek sekilde onun iizerinde
girisilen eylemler ya da islemlerle ilgili olan islemsel yon ise, eyleme karsilik gelir
ve ger¢ekligin degisimi, yapimi ve doniisiimiiniin bir sonucudur. Piaget ve Inhelder
algisal mekanin topolojik, izdiisiimsel ve metrik kavramlarindan gelistigine inanirlar.
Algmnin ve temsilin altinda yatan faktoriin motor aktiviteler oldugunu vurgularlar.
Piaget (1967)’ye gore mekansal fikirler eylemlerin icsellestirilmesiyle olusur.
Cocuklarin mekan hakkinda bilgisi, mekan1 algilamalariyla degil, mekanda hareket

etmeleriyle gelisir.

Piaget ve Inhelder (1967) i¢in eylemler mekansal bilisimin gelisiminde c¢ok
onemlidir. Nedenini ise sOyle acgiklarlar: ““(...) ig¢sellestirilmis bilgiden ziyade, bu

eylemler cocugun farkli segeneklerle baglant1 kurmasimi saglar”.
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Kant’in takipgisi olan Cassirer mekan ve zamani tecriibenin en 6nemli bigimleri
olarak tamimlamistir. Mekan bilisimi kavrami ilk kez Cassirer tarafindan
tartistlmigtir. Dogal-aktif ile baslayan, algisala ve soyut-sembolik mekana devam
eden bir asamadan s6z eder. Cassirer (1944) i¢in bizi hayvan diinyasindan ayiran sey,
“soyut mekan fikrini kavrayabilme ve temsil edebilme yetenegi” dir (Sachter, 1990)
(Sekil 2.4). Algisal mekan; gorsel, isitsel, dokunsal, vestibiiler ve kinestetik gibi
farkli duyu tiirlerinin birlesmesiyle algilanabilir ve filogenez derecesinin altindaki
hayvanlar i¢in algilanabilen bir kavram degildir. Soyut-sembolik mekan en iist
seviyededir ve Cassirer(1944)’e gore bu son seviye “hayvan ve insan diinyasinin
siir1”’dir (Hart ve Moore, 1973).
GELISIM
Ontogenez, Filogenez, Mikrogenez

Etnik Koken (ethnogenesis), Tarihsel Koken(Historicogenesis)

SOMUT | »| SOYUT
BIRLESTIRME { :] FARKLILASTIRMA
BENMERKEZCILIK | »| PERSPEKTIVIZM

Dogal-aktif ya da
Duyusalmotor mekan

Algisal Mekan

»----

Soyut-sembolik Mekan >

Sekil 2.4 : Mekansal deneyim kademeleri (Werner ve Cassirer, 1948; Hart ve
Moore, 1973).

Werner’in mekan kavraminin gelisimi teorisi Cassirer’inkine benzer ancak, gorece
daha tutarhidir. Werner’in organizma gelisim teorisi ¢ocukta mekansal gelisimi,
mekanda eylemden mekanin algisina ve organizma ile ¢evre arasinda artan
farklilastirma, uzaklagsma ve yeniden biitiinlesmelerin islevi olarak mekan hakkinda

kavramlar seklinde ele alir.

Cassirer gibi Werner de mekan gelisiminin eylem mekan1 ve diislincede olusan
mekanlar1 karsilastirr. Ilk zamanlar, kendi viicudunu mekandan ayirt edemeyen
cocuk, kendi-nesne farklilagmasi gelistikce yakin mekani kendi viicudundan

ayirmaya baglar. Cocugun cevreyle etkilesimi pasif kabulden aktif yapima dogru

33



geligir. Benmerkezcilikten perspektivizme gecis (2 yasindan 8-9 yasa kadar),
cocugun viicuduna bagli olan mekanda eylemden mekani bir¢cok perspektiften

diistiinmeye yarayan esglidiimlii soyut sisteme gecilir (Hart ve Moore, 1973).

Piaget ve Inhelder mekansal organizasyonda dort kademeden s6z ederler. Cocugun
ilk iki yilinda goriilen duyusal-motor mekan anlayisi, o donemin en dnemli zihinsel
kazanimlarindan biridir. Mekan algisina ek olarak, pratikte yaganmis, diizenlenmis,
eylem ya da davranis diizeyinde canlandirilma evresine heniiz ulasilmis degildir.
Yeniden canlandirilan mekan kavrami, yaklasik olarak iki yasinda baslar ve yetkin
bir bicime ancak on iki yaslarinda, yani islemsel diisiinmenin yer aldig1 somut
islemler donemine girer. Yeniden- canlandirma, mekansal eylemin hatirlanmasi
degil, simgesel ve icsellestirilmis bir eylemdir. Bagka bir deyisle zihinde
canlandirma, olusturma ve yeniden iiretmedir. Goriildiigli gibi, duyusal devinimsel
mekandan, islemsel mekana gecis uzun, yavas ilerleyen ve eylemden isleme dogru

soyutlagan bir siiregtir (Akarsu, 1984).

Piaget ve Inhelder (1967) ¢ocugun mekan algisinda topolojik, izdiisiimsel ve metrik
olmak tizere ii¢ tiir iliskiden s6z ederler. Piaget’nin topolojik iliskiler kavramlari;
yakinlik ve ayirma, diizen ya da mekansal ardisiklik, goreceli konum, ¢evreleme ve
devamlilik gibi 6zellikleri igeren nesneye karsi igsellestirilmis niteliksel iliskilerdir.
[zdiisiimsel 6zellikler, gergek ve sanal bakis agilarinmn esgiidiimiiyle olusur. Temelini
diiz cizgi, licgen ya da paralel ¢izgiler gibi figiirler olusturur. Bu figiirler, perspektif
degisikliklerinde sabit kalirlar. Oklidiyen ya da metrik &zellikler, diiz ¢izgi, uzaklik,
Olciim, benzerlik ve ag¢1 kavramlarmnin islemsel tek bir biitiine birlesmesini gerektirir.
Ayrica metrik Ozellikler; oran, kiyaslamay1 igeren goreceli uzaklik ve biiyiikliik

kavramlarini da kapsar (Sekil 2.5).
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Sekil 2.5 : Cocugun algisinda zihinsel-mekansal iliski (Unlii, 2002).
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Izdiisiimsel ve metrik mekan matematiksel ve psikolojik olarak topolojik mekandan
tiiremistir. izdiisiimsel kavramlar, diiz bir ¢izginin topolojik kavramlar1 ve “bakis
acist” formlarmin temel izdlsimsel iligkilere eklenmesiyle olusurlar. Ayni
izdiistimsel fikirler, metrik iligkilerin uzaklik ve 6l¢ii kavramlarinin olusumu i¢in de
kullanilir. Piaget ve Inhelder (1967) ¢ocuklarla yaptigi deneyler sonucunda, topolojik
mekanin zihinsel olarak yeniden canlandirilmasinin, izdiisiimsel ve metrik mekana

iliskin izlenimlere gore daha 6nce ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasmislardir.

Izdiisimsel ve metrik temsil topolojik temsilden daha karmasiktir ve Piaget,
izdiistimsel ve metrik yapilarin ¢ocugun gelisiminde topolojik mekan kavramindan
daha sonra gelistigi varsayiminda bulunmustur. Piaget ve Inhelder (1967) bu teorisini
izdiistimsel ve metrik kavramlarin algida gelisiminin aksine, temsil alaninda daha
yavas gorildiigiinii belirterek gelistirmistir. Bu tez Topolojik Oncelik Tezi
(Topological Primacy Thesis) olarak bilinmektedir. Hart ve Moore (1973)’a gore,
metrik iligkilerin en son dengelemesi izdiistimsel iliskilerden kismen daha sonra

gergeklestirilmesine ragmen, izdiistimsel ve metrik iligkiler ayni paralellikte geligir.

Piaget ve Inhelder (1967)’in ¢ocukta mekan kavrammin gelisimi ile ilgili calismalar1
birgok arastirmaci tarafindan yillardir ¢aligilmaktadir. Clements ve Battista (1992)
Piaget ve Inhelder (1967)’in hipotezinin analizini yapmislar ve c¢alisma sonucunda
ulastiklar1 verileri soyle agiklamislardir: “Aksi tamamiyla kanitlanmasa da topolojik
oncelik teorisi (topological primacy theory) desteklenmemistir. Cocuklar oncelikle
topolojik, sonra izdiisiimsel ve metrik fikirleri yapilandirmiyor olabilirler. Daha
dogrusu, tiim bu topolojik, izdiisiimsel ve metrik fikirler zaman iginde gelisir ve
giderek biitlinlesirler. Bu fikirler temelinde sezgilere dayanir ve eylemle

baglantilidirlar”.

Davis ve Hyun (2005)’un anaokulu ¢ocuklarmin mekan temsillerinin bir yillik bir
stire i¢cinde gelisimini inceledikleri c¢alismalarinda, ¢ocuklardan bir {niversite
kampiisiiniin hem plani hem de {i¢iincii boyuttaki temsillerinin yapilmasi istenmistir.
Arastirmacilar bu c¢alismalariyla, Piaget’nin c¢ocuklarda mekansal bilisimin
gelisimiyle alakali ulastigi sonuclarin dogrulugunu ya da yanlishgmi kanitlamaya
calismislardir. Cocuklarin  mekansal temsillerinde arastirmacilar  topolojik,
izdiistimsel ve metrik iliskileri aramislardir. Topolojik iliskilerde yakinlik, ayrilik,
mekansal diizen, kapama ve devamlilik kavramini ararken; izdiisiimsel iliskilerde

perspektif, ve metrik iliskilerde oran, uzaklik ve goreceli biiyiiklik kavramlarmi
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aramiglardir. Arastirma sonunda; topolojik, izdlisiimsel ve metrik iligkilerin ayr1 ayr1

olmak yerine ayni1 paralellikte gelistigi sonucuna ulagmiglardir.

Davis ve Hyun (2005)’un ¢alismasinin sonuglarina benzer sonuglar elde eden Liben
ve Downs (2003)’un anaokulu, birinci, ikinci, besinci ve altinci siif ¢ocuklariyla
yaptiklar1 ¢aligma iki kisimdan olugmaktadir. Calismanin ilk kisminda; bir sehrin
havadan g¢ekilmis fotograflar1 ¢ocuklara gosterilmis ve bu fotograftaki ogeleri
yorumlamalari istenmistir. Caligmanin ikinci kisminda ise; ¢ocuklarin tanidiklar1 bir
cevre olan smiflariyla ilgili bir calisma yapilmistir. Bu calismayla, Piaget’nin
cocuklarda mekan kavrami gelisimi ile ilgili belirledigi {i¢ parametrenin -topolojik,
izdiistimsel ve metrik- hangi yaslarda aciga ¢iktig1 sonucuna ulasilmaya ¢aligilmistir.
Calisma sonunda, iist smiftaki ¢ocuklarin anaokulundakilere gore daha iyi bir
performans gosterdikleri ancak, metrik iligkilerin ¢ocuklugun ilk donemlerinde
gelismeye basladigi sonucuna ulasilmistir. Diger yandan, ikinci ¢alismanin
sonucunda ayni yastaki ¢ocuklarin bazilarinin bilissel olarak daha iyi performans

gosterdikleri sonucuna da ulasilmistir.

Piaget ve Inhelder (1967)’in g¢ocuklarda mekansal temsil ile alakali hipotezleri
yillardir bir¢cok arastirmaci tarafindan ¢alisilmaktadir. Davis ve Hyun (2005), Liben
ve Downs (2003) ve Clements ve Battista (1992) ¢ocuklarda mekan kavraminin
gelisiminde Piaget ve Inhelder (1967)’den farkli sonuglara ulassalar da, iizerinden
uzun yillar gegmesine ragmen Piaget halen en 6nemli bilissel gelisim kuramcilari
arasindadir. Algmmin ve temsilin temelinde eylemin yattigi, bilginin pasif bir
gozlemciye verilmedigi, ¢ocugun bilgiye erismek icin kesfetmesi gerektigi ve bu
bilgilerin ¢ocugun aktivitesiyle sekillendigi bilgileri Piaget’nin mekansal gelisim

konusuna getirdigi en 6nemli katkilar oldugu diisiintilmektedir.

2.10 Cocukta Temsil ve Mekan Temsilinin Gelisimi

“Cocuk gérdiigiinden cok bildigini cizer”.

(Arnheim, 1974)

Cocuklarn ilk ¢izimleri; ne ger¢ek goriiniime benzerlik ne de beklenilen mekansal
izdiiglimlere uygunluk gostermez. Cocuklar teknik olarak algiladiklarini yeniden

olusturmada yetersizdirler. Cocuklar, bir yetiskinin nesnelere konsantre olabilen

bakisina ve sabit tutabildikleri ellerine sahip degildirler. Bu nedenle, gozleri ve elleri
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bir kalem ya da fircayla dogru cizgileri ¢izme yeteneginden yoksundur. Kii¢iik
cocuklarin ¢izimlerinin tamamlanmamis motor kontroliinii yansittig1 olduk¢a
dogrudur. Cocuklarin ¢izimiyle alakali en eksi ve en yaygmn agiklamaya gore;
cocuklar gordiikleri varsayilan seyi ¢izmedikleri i¢in, alginin disinda zihinsel

faaliyetlerin de ¢izime miidahil oldugu agiktir (Arnheim, 1974).

Zihinsel teori (intelletualistic theory) kiiciik yastaki ¢ocuklarin ¢izimlerinin gorsel
olmayan “soyut” kavramlardan tiiredigini One siirer. Soyut terimi algisal olmayan
bilgiyi betimlemek i¢in kullanilmaktadir. Cocuklarm zihinsel yasami onlarin algisal

tecriibeleriyle ¢ok yakindan iliskilidir.

Cocuk kendini ¢emberler, ovaller ve diiz ¢izgiler olarak resmediyorsa, bu aynaya
baktiginda gordiiklerinin bu oldugundan dolayr ya da daha 1yi bir resim liretmede
yetersiz oldugundan dolayr degildir. Bunun nedeni, ¢ocugun yaptigi basit ¢izimle
karsilamay1 umdugu tiim kosullar1 yerine getirmesidir. Cocuklarin ilk karalamalar1
temsil amaglanarak ¢izilmezler. Eglenceli motor aktivitelerin bir bi¢cimi olan bu
temsiller, cocuklarin uzuvlarmi kullanmasiyla olusturulurlar. Cocugun kollarin 6ne
ve geriye hareket ettirmesiyle liretilen bu karalamalar, ¢ocuklar i¢in heyecan verici
bir deneyimdir. Uretilen temsilin sekli ve yonii el ve kolun mekanik yapisindan
oldugu kadar, ¢cocugun yapis1 ve ruh haliyle de alakalidir. Buna ek olarak, ¢ocuk
psikologlar1 ve egitimciler ¢ocuklarin kendileri i¢im 6nemli olan nesneleri biiyiik

cizdiklerini belirtmislerdir (Arnheim, 1974).

Piaget ve Inhelder (1967) “cizim bir temsildir” 6nermesinde bulunmuslardir. Bu
temsil, bir gériintiiniin yapilanmasi anlamina gelmekte ve temsil algilanandan farkli
olabilmektedir. Bazen igsel goriintii ve temsil arasinda bosluklar bulunabilir. Piaget
ve Inhelder (1967)’e gore, temsiller; yapay yetersizlik (synthetic incapacity), zihinsel
gerceklik (intellectual realism) ve gorsel gerceklik (visual realism) olarak ii¢ safthada

gerceklesir.

Yapay Yetersizlik (Synthetic Incapacity) ti¢ ve dort yasindaki ¢ocuklarin mekansal
temsil sathalaridir. Cizim algiya karsilik gelmede basarisiz olur. Ayn1 zamanda bu
sathada, mekan temsilinde metrik (oran ve uzaklik) ve izdiistimsel iliskiler
(perspektif) ihmal edilir. Bu sathada, ¢izimler bir goriintliniin (image) yapimi

anlamimna gelen temsillerdir ve algilananin kendisinden farklidir. Cocuk bir kisinin
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kollarm1 ve bacaklarin1 govdesine eklenmis olarak gorebilir fakat cocuk bu

goriintiiyli temsil etmeye c¢alistigindan bunu yapamaz.

Bes yasin altindaki ¢ocuklarin resimleri igerik bakimindan yetersizdir. Bunun nedeni,
gozlemlemeye goniilsiiz ya da yetersiz olduklarindan degil, temsilin ilk
sathalarindayken gordiiklerini kullanamadiklarindan ileri gelir. Baska bir deyisle,

ifade bigimlerindeki eksikliklerden kaynaklanir.

Zihinsel Gergeklik (Intellectual Realism) bes, alt1 ve yedi yasindaki ¢ocuklarin
mekansal temsil safhalaridir. Bu, mekansal temsilde izdiisiimsel ve metrik iliskilerin
goriilmeye basladigi sathadir. Bu asamada, yakinlik iliskileri dogrudur ya da en
azindan bu konuda girisimde bulunulur, temsilin 6geleri arasinda ayriliklar, diizen ve
yon kavramlar1 yer alir. Cevreleme ya da kapalilik iliskisi ¢ok Onemlidir ve
devamlilik 1iyi tanimlanir. Temel topolojik iliskiler gosterilir. Bu seviyede,
izdiistimsel iligkilerin yapilanmasinda bir baslangic yapilir. Fakat biitiinsel olarak

temsilde perspektifin koordinasyonu ve oran anlayist yoktur.

Gorsel Gergeklik (Visual Realism) sekiz ve dokuz yasa yaklasan c¢ocuklarin
mekansal temsil safhalaridir. Bu asamada c¢ocuklarin ¢izimlerinde perspektif
goriilmeye baslar, oranlar ve uzaklik dikkate alinir. Algisal mekan, temsilsel olarak

giderek artan bir sekilde daha dogru ve gercekei gosterilmeye baglar.

Diger yandan Arnheim (1974)’a gore, cocugun yasiyla ¢izimlerinin asamasi arasinda
sabit bir iliski yoktur. Ayni yastaki ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri degisiklik
gosterebilir. Bu nedenle ¢izimleri de sanatsal biiyiime oraninda bireysel farkliliklar

yansitabilir.

Piaget’nin ¢ocuklarin ¢izimiyle iliskili teorisi gibi bagska kuramsal perspektifler de
vardir. Kellogg (1969, 1979), Lowenfeld ve Brittain (1947) ve Isenberg ve Jalongo
(2001)’a gore, ¢ocuklarin ¢izimleri temsilsel ve temsilsel olmayan olarak
smiflandirilabilirler. Temsilsel ¢izimler temsil edilen 6geye benzeyen ¢izimler igin,
temsilsel olmayan ¢izimler ise, temsil edilen &geye benzemeyen c¢izimler i¢in

kullanilan terimdir (Davis ve Hyun, 2005) (Cizelge 2.1).
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Cizelge 2.1 : Cocugun ¢izimi ve Piaget’nin mekansal temsil teorisi arasindaki
gelisimsel iliski (Davis ve Hyun, 2005).

Temsilsel Olmayan Temsilsel
Karalama Karalama Karalama Temsil Baglangic1  Temsilsel
Asama 1 Asama 2 Asama 3 Asama 4 Asama 5
Yaklagik Yaklagik Yaklagik Yaklasik olarak Yaklasik olarak
olarak iki- i¢  olarak ii¢ yasa  olarak iic-dort  dort-bes yasa alti-sekiz yas ve
yasa tekabiil tekabiil eder. yasa tekabiil tekabiil eder. iki sonrasina
eder. Ortami Nesneleri, eder. Sekilleri  farkl sekli tekabuil eder.
duyulari malzemeleri, (belki birlestirerek farkli Cocugun ¢izdigi
vasitasiyla objeleri isler isimleriyle) sekiller neyi temsilen
gelisigiizel ve kesfeder. algilarlar. olusturabilirler. yapiliyorsa ona
kesfeder. Karalamalar Sekil ¢izmek Cizimlerde insanlar1  agik bir sekilde
Kagidin bir bakima icin girisimde ~ temsilen; kafa icin benzer.
lizerine daha bulunurlar. cember, kollar ve Cizimlerde
isaretler kontrolliidiir. bacaklar i¢in cubuk  Onceden
yapabilirler. Cocuk i¢in seklini kullanirlar. planlanma ve
sonugta Sekiller sayfa ayrintilar goze
cikardig tiriin tizerinde yiizer gibi  ¢arpar.
degil, siirec goriiniir. Caligmalar1
anlamlidir. oran ve
diizenleme
acgisindan daha
gergekei olma
egilimindedir.
Yapay Zihinsel Gorsel
Yetersizlik Gergeklik Gergeklik

2.11 Boliim Sonucu

Okul o6ncesi donemi, gelisim bakimindan, insan hayatinin en Onemli yillarini
olusturur. Fiziksel ¢evrenin ¢ocuklarm fizyolojik oldugu kadar zihinsel gelisimlerine
de etkisi

vardir. Olumsuz bir c¢evrenin onlarm gelisimlerini kotii  yonde

etkileyebilecegi gibi, olumlu c¢evreler gelisimlerine katki saglar.

Algilayabildikleri mekanlarin zihinsel gelisimlerine katki saglayacagi goriisiinden
hareketle, mekanla ilgili yapilan ¢aligmalarin 6ncesinde onlarin diinyalarmni tanimak,
gereksinimlerini belirlemek ve algi diinyalarini anlamak gerekmektedir. Bu nedenle

alg1 teorileri ve biligsel gelisim kuramlar1 incelenmistir.
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Amag Oncelikle cocuklar tarafindan daha iyi kavranan mekanlar tasarlamak
olmalidir. Mekanm kullaniciya uygun tasarlanmasi ancak onun algi diizeneginin iyl

anlagilmasiyla olanakli hale gelir.
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3. COCUK VE FiZIKSEL CEVRESI

Insa edilmis gevreyi Rapoport (1982) nesneler ve nesneler, nesneler ve insanlar,
insanlar ve insanlar arasindaki bir dizi iliski ortami olarak tanimlamistir. Gandini
(1998)’e gore, fiziksel mekan “liclincli 6gretmen” olarak diisiiniilebilir (Maxwell,
2007). Bagka bir deyisle, cocuklar fiziksel ¢evreleriyle etkilesimlerinden ve giinliik

yasamlarindaki insanlardan 6grenirler.

Kiiller (1992)’e gore, cocuk fiziksel ve sosyal cevreden etkilenen bir varliktir. Bu
etki cocugun kaynaklariyla ve aktiviteleriyle belirlenir. Kiiller’in arastirma modeli
hem fiziksel hem de sosyal ¢evreyi goz oniinde bulundurur (Thorbjorn, 1992). Bu
modele gore, ¢ocuk hem fiziksel ¢evreyle ve sosyal ag ile etkilesir ve bu etkilesime,
cocugun kaynaklari, yapi, kisiligi ve daha once edindigi deneyimler dahil olur (Sekil
3.1). Ayrica, Thorbjorn (1992) okul 6ncesi egitim kurumlarmin ¢ocuk iizerindeki
etkilerini arastirirken, kurumun hem sosyal hem de fiziksel 6zelliklerinin ele alinmasi
gerektigini vurgulamistir.
Fiziksel Cevre
) Ev
Okul Oncesi Egitim Kurumu

Okul

Dis Cevre ——--._ Cocugun Geligimi

~

Etkinlik Sosyal Ag
Oyun / Aile
Egitim » Temel Duygusal < Arkadaslar
Ev Etkinlikleri Siire¢ Ogretmenler
I Komsular
, Cocuk
Teel- - Kisilik Cocugun Kontrolii
Tecriibeler
Taktikler

Sekil 3.1 : Cocugun ¢evreyle etkilesimini tasvir eden ¢evresel model (Kiiller, 1992;
Thorbjorn, 1992).
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Cocuk ve cevresine iligkin literatlir gozden gegirildiginde, bu arastirmalar bir¢ok
disiplin arasma boliinmiis olsa da, cocuk ve cevresine iligkin caligmalar1 iki ayr1
kisimda toplayabiliriz. Bunlardan ilki; Piaget geleneginde siirdiiriilen ¢aligmalardir.

Ikincisi ise, ¢ocuklarm bilisim ve davranislar iizerine yogunlasan ¢alismalardir.

Cocuk-cevre iligkileri (Barker, 1968; Gump, 1978) ve insan davranisina ekolojik bir
yaklagimin benimsendigi teoriler ¢evrenin fiziksel 6zelliklerine odaklanmamiglardir.
Bu nedenle bu c¢alismalar, c¢ocugun ¢evre-davranis iligkilerini anlamada
tamamlanmamis bir temel saglamislardir. Ornegin, Barker (1968)’m davranis ortami
kavram1 sosyal ve davranigsal olaylarin dl¢iilmesine odaklanir. Gump (1978) okul
oncesi egitim kurumlar1 ve ilkokullar {izerine yaptig1 calismasinda fiziksel ¢evrenin
roliine bir sayfadan az yer aymrir. Bunun yerine, 08renci motivasyonu, &gretme
metotlari, sinif aktiviteleri gibi degiskenleri tartisir. Bu ¢alismalarin aksine Stokols
(1981) kisilerin ve gruplarin ¢evrelerini degistirmede aktif bir role sahip olduklarini
vurgulayan etkilesimsel bakis acisiyla yaklagmistir. Bu analiz davranisin insanlar ve

mekanlar arasindaki karsilikli etkilesimden dogdugu tizerine odaklanur.

Gelisimsel psikolojinin 6nceki yaklasimlarina nazaran, ¢evrenin fiziksel 6gelerinin
cocugun biligsel gelisimi tizerinde Olgtilebilir etkileri oldugunu artik biliyoruz. Cocuk
uyaranla bombardiman edilmesi gereken pasif bir canli olmayip, aksine kendi
gelisiminin aracisidir. Fiziksel c¢evreyi, arastirma, kesfetme, test etme, gibi
etkilesimler i¢in kullanir. Davranis ise bu etkilesimler sonucunda olusur. Davranis,
hem fiziksel ve sosyal bilesenlerin bagimsiz olarak, hem de ikisinin etkilesiminden

olusur ve kisisel 6zellikler davranisa etki eder.

3.1 Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel Cevrenin Cocugun Algisina ve

Davranisina Etkileri

David ve Weinstein (1987), yapili ¢evrenin gelisen ¢ocuk iizerinde biiyiik bir etkisi
oldugunu kesin olarak iddia etmeseler de, ¢cocugun gelisimsel siireclerinin fiziksel
cevrenin Ozelliklerinden etkilenebilecegine inanirlar. Bu, 6zellikle ¢evreleri lizerinde
kontrollerinin az oldugu ve zamanlarmin ¢ogunu sosyal c¢evreden ziyade fiziksel

cevreyle etkilesim icerisinde geciren ¢ok kiiclik cocuklar i¢in dogrudur.

David ve Weinstein (1987) fiziksel ¢evrenin g¢ocuklart hem dogrudan hem de

sembolik olarak etkiledigini iddia etmislerdir. Fiziksel g¢evre faktorleri, belirli
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aktiviteleri kolaylastirici ya da engelleyici yoniiyle cocugun davranigina dogrudan
etki edebilir. Proshansky ve Wolfe (1974)’a gore fiziksel ¢evre, mekan1 kontrol eden
yetigkinlerin niyetleri ya da degerleri hakkinda ¢ocuga sembolik mesajlar iletir.
Skantze (1987) ise ¢ocuklarin “6grenme” eylemlerinin sadece fiziksel ¢evre i¢inde
olusmadigmi, ayn1 zamanda fiziksel ¢evrenin etkisiyle olusacagini 6ne siirmiistiir

(Backman ve digerleri, 2012).

White (1959) yeterlik icin duyulan isteg§in insan davranisinin  temel
motivasyonlarindan oldugunu belirtir. Cocuk siirekli olarak yeni gorev ve zorluklarla
karsilagtigindan, ¢ocuklukta yeterlik icin duyulan diirtii daha yogundur. David ve
Weinstein (1987)’a gore insa edilmis ¢evrenin en 6nemli islevi; ¢cocuklarin fiziksel
cevreleri tlizerinde hakimiyet gelistirmelerine firsat vererek ¢ocuklarda yeterlik i¢in
duyulan diirtiiyii  gelistirmek olmalidir. Mekan planlanmast eger ¢ocuk igin
“anlasilabilir” sekilde yapilmissa, ¢ocukta yeterlik duygusunu uyandirabilir (Little ve
Ryan, 1978). Nirengi noktalar1 ya da simirlar gibi gevresel ipuclari, fiziksel ¢evreyi
temsilinde ¢ocuga yardimci olur ve amaca yOnelik aktivitelerini yiiriitmelerini ve
planlamalarmi kolaylastirir. Yeterlik kavrami gocuk i¢in ¢ok 6nemlidir. Ozellikle
okul oOncesi kurumlarmin ¢ocuklarin en temel ihtiyaglarn1  yardimsiz
karsilayabilecekleri sekilde tasarlanmalari, ¢ocugun kendisini yeterli hissetmesine

yol agar. Boylelikle cocuk kiiciik yasta 6zgiiven gelistirir.

Prescott (1987)’a gore mekanin niteligi ve davranis arasinda bir iligki vardir. Prescott
ve digerleri (1967) calismalar1 sonucunda; mekanin niteliklerinin yiiksek oldugu
yerlerde ¢ocuklarin daha ilgili olduklarin1 ve 6gretmenlerin hakimiyet kurmada ve
kurallarin uygulanmasinda daha az, ¢cocuklarla cevap vermede ve sosyal etkilesimi

tesvik etmede daha fazla vakit harcadiklar1 sonucuna ulagmaistir.

3.2 Cocugun Algisini ve Davramsimi Etkileyen Mekansal Ozellikler

Moore ve dig. (1979) alcak tavan yiiksekliklerinin ¢ocuklar1 sessiz oyunlari
oynamaya, yiiksek tavanlarin ise hareketli oyunlara tesvik ettigini belirtmislerdir.
Buna ek olarak Weinstein (1987) tavan yliksekliklerinin ¢ocugun &zsaygi
gelistirmesi ve gilivende hissetmesi i¢in ¢ocuk Olgegine adapte edilmesi gerektigini

eklemistir.
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Yetigkinlerle kiyaslandiginda, cocuklar fiziksel cevreyi algilarinda daha hassas
olarak bilinirler; bundan dolayi, okul 6ncesi ¢ocuklar mekanin biitliniinden ise
ayrintilar1 daha fazla algilamakta (Millar, 1968) ama ayni zamanda mekanin
seklinden de etkilenmektedirler. Uzun, dar bir 6grenme mekani okul dncesi cocugu

kosmaya tesvik etmektedir (Cohen, 1974; Sener, 2001).

Okul oncesi egitim kurumlarinda fiziksel ¢evrenin ¢ocugun algisina ve davranigina
olan etkileri ile ilgili literatiir gozden gecirildiginde, arastirmacilar fiziksel ¢evreyi;
mekansal tanim, kalabalik ya da mahremiyete iliskin mekan gereklilikleri, akustik ve
aydinlatma gibi teknik tasarim 6zellikleri, mekansal hacim ve duvar renkleri, mekan
algisi, oyun alani diizenlemesi, ¢ocuklarda yeterlik ve gelisimi gibi kavramlar
iizerinden tartismislardir. Bu ¢alismada ise, cocugun algi ve davranisi, okul oncesi
egitim kurumlarinda fiziksel ¢evre; mekan organizasyonu, kurumun plan tipi,
davranis ortamimin mekansal tanimi, okunabilirlik ve karmasiklik o6zellikleri

iizerinden tartisilacaktir.

3.2.1 OKul 6ncesi egitim kurumlarinin mekan organizasyonu

Rapoport (1982)’a gore, mekan organizasyonu, insanin bir mekandaki aktiviteleri
hakkinda, kim ne yapiyor, kimleri igeriyor ya da hari¢ tutuyor gibi genel sorulara
cevap niteligindedir. Mekanda “kim kiminle ne yapiyor’u belirlemek insanlar
arasindaki etkilesimi de organize etmek demektir. Cevre hem iletisimi yansitir hem
de iletisimi ayarlar, yonlendirir, kontrol eder, kolaylastirir ya da kisitlar. Ornegin
mahremiyet kavrami mekan organizasyonunda insanlar ya da gruplar arasi iletisimin
ayarlanmasiyla ilgilidir. Diger yandan mekanlar1 ayirmak i¢in kullanilan kap1 ve
duvar gibi fiziksel araglarin ve hatta kurallarin ve hareketlerin organizasyonu da

mekan organizasyonuyla alakalidir.

Mekansal organizasyon kullanicinin amaglarinin ve eylemlerinin mimar tarafindan
yorumlanmasi olarak diisiiniilebilir. Mekan konfigiirasyonu binanin sosyal dogasini,
insanlarm mekandaki yerlerini belirleyerek ve kisiler arasi etkilesimi de ayarlayarak

somutlastirir (van der Voordt ve digerleri, 1997).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin mekansal organizasyonunun, ya siniflar1 miisterek
bir merkez etrafinda toplayarak ya da simiflar1 koridor boyunca yan yana siralayarak
yapilabilecegini belirten van der Voordt (1997), kurumun sosyal ve fiziksel

organizasyonunun uyumlu olmasi ve mekansal organizasyonun kurumun c¢ocuga
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asilamak istedigi egitimi yansitmasi gerektigini belirtir. Ornegin kurum bireyin
sosyal gelisimini hedefliyorsa, okul igerisinde ortak kullanma mekanlar1 organize
ederek cocuklar arasi etkilesimi arttirabilir. Bu sosyal etkilesimle farkl: ilgi alanlarina
sahip cocuklar bilgiyi paylasabilir. Diger yandan kurum, ¢ocugun gelisimini sadece
genetiginin ve g¢evrenin degil, ayni zamanda ¢ocugun bireyselliginin de bir {iriinii
olarak goriiyorsa, her smifin mahremiyetinin ve kimliginin saglanmasi gerekir.
Boylelikle ¢ocuk kendine has bir grup icerisinde yer alip, bireyselligini gelistirebilir.
Bu diisiinceye gore cocuk, mekansal organizasyonla ya bireysellestirilir ya da

sosyallestirilir.

David ve Weinstein (1987) ise bu diisiincenin tersine, ¢ocuklarm hem diger
cocuklarla sosyal bir temas kurabilecegi hem de mahremiyeti tadabilecegi ortamlara
ithtiya¢ duyduklarint belirtirler. Fiziksel mekan, mahremiyet olanagmi korurken,
istendiginde temasi1 kolaylastirabilmeli ve bu iki ihtiyac1 da karsilayacak mahiyette

tasarlanmalidir.

Van der Vooldt (1997) ve David ve Weinstein (1987) i¢in gecgerli olan diisiince;
cocuklarin gelisimi tizerinde hem fiziksel hem de sosyal ¢evrenin biiyiik bir etkiye
sahip oldugudur. Sahip olduklar1 farkli goriisler ise, mekansal tanim ve siniflarin
diizenlenmesinde etkili olurken; bu tasarimlarin sonuglar1 siniflar aras1 ve ¢ocuklar
arasi iletisimi ve paylagimi da etkilemektedir. Okul Oncesi egitim kurumlarinin
tasarim1 sirasinda mekansal organizasyonla ilgili alman kararlar okuldaki sosyal

yasami etkileyeceginden, bu kararlar alinirken 6zen gdsterilmelidir.

Mekan organizasyonu, ayni zamanda amacin organize edilmesine yardimci olur.
Organizasyonu iyi yapilmig bir 6grenme mekani, okul dncesi ¢ocuklar1 kendisini
kullanmaya tesvik eder (Prescott, 1987). Moore (1987)’a gore, kurumun ve gruplarin
biiyiikliigli ve yogunluk ilk bakista fiziksel ¢cevrenin degiskenleri gibi goriinmeseler
de, kurumun biiyiikliigli kesinlikle mekansal bir degiskendir ve grup biiyiikliikleri, ve

yogunluk da mekansal organizasyonun belirlenmesinde 6nemli girdilerdir.

Kurumun Briyiikliigii: Mekan organizasyonunun 6nemli bir belirleyicisi olarak kurum
biiyiikliiglinii ¢cocuk sayisinin belirledigini belirten Moore ve dig. (1979) kurum i¢in
altmis cocugun ideal oldugunu ve en fazla yetmis bes ¢ocuk bulundurmasi

gerektigini belirtirler. Eger merkezler bu limiti asarsa, Ozellikle ii¢ yasindaki
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cocuklarin mekanin biyiikliigliinden ve c¢ocuk sayisindan dolay1 ezildiklerini

eklemigler ve kurumlar i¢in su dnerilerde bulunmuslardir:

“Cocuk sayisinin altmigi gectigi kurumlar, altmis veya en fazla yetmis bes ¢ocuk
kapsayacak bicimde; yonetimsel, kavramsal ve mimari olarak programlara ve
modiillere bolinmelidir. Bu programlar ve modiiller kampiis plan1 ya da koy
konsepti ile birlestirilebilir, veya ayr1 binalar seklinde olabilecegi gibi, iyi
tanimlanmis bir binanin kanatlarina da yerlestirilebilirler. Her bir durum i¢in de

gegerli olarak, bu modiillere ayr1 girisler saglanmalidir”.

Grup Biiyiikliigii: Cocuklarin okul oncesi kurumlarindayken zamanlarinin ¢ogunu
gecirdikleri gruplarm biiyiikliigii de diger ©Onemli sorunlardan olup, mekan
organizasyonunu belirleyen degiskenlerdendir. Kii¢iik gruplar on dort veya on alt1
¢ocugun altinda bulunan gruplardir, biiyiik gruplar ise on altidan fazla ¢ocuk bulunan
gruplardir. Travers ve Ruopp (1978) ulusal ¢ocuk bakim kurumlar1 ¢alismalarida
dort yillik bir siirede, iilke ¢apinda elli yedi merkez iizerinde ¢alistiktan sonra, kiiciik
gruplarin daha 1iyi c¢alistigma karar vermislerdir. Ayrica, kiiciik gruplardaki
cocuklarin daha olumlu davraniglar sergiledikleri, daha katilimci olduklar1 ve bir

yillik bir periyot igerisinde gelisimsel kazanimlar sagladiklarini belirtmislerdir.

Anaokullar1 yaslara gore olusturulmus cocuk gruplarina gore yapilandirilir. Bu
gruplar genellikle 0-1 yas, 1-3 yas ve 3 ve iizeri yas gruplaridir. En kii¢iik cocuklar
en fazla ilgi ve alakaya ihtiya¢ duyarlar, bu nedenle grup biiytikliikleri en kiigiiktiir.
1-2 yas ¢ocuk grubu, on iki ¢ocuga kadar, 2-3 yas grubu on dort-on alt1 ¢ocuga kadar
ve 4-5 yas grubu yirmi-yirmi bes ¢ocuk sayisina kadar igerebilirler (Kotnik, 2011).

Yogunluk: Mekan organizasyonunu etkileyen bir diger degisken olan yogunluk; okul
oncesi egitim kurumlarinda mekana diisen ¢ocuk sayis1 olarak tanimlanabilir. Ihtiyag
degerlendirme caligmalari, siklikla pratik ve uygulanabilir olanin ¢ok uzaginda
sonuglara ulastig1 i¢in, okul 6ncesi egitim merkezi tasariminda alinmasi gereken en
onemli planlama karari, bakilacak c¢ocuk sayisini belirlemektir. Arastirmalar;
(Kritchevsky, Prescott ve Walling, 1989) ¢ocuk bakimi hizmetlerinin gelismeye
yonelik niteliginin, bir binada hizmet verilen ¢ocuk sayisinin artmasiyla keskin bir

sekilde diistiigiinii gostermektedir (Sanoft,1989).

Okul 6ncesi egitim merkezinin biiyiikliigii, egitim verdigi ¢ocuk sayisina bagli olarak

degismektedir. En kii¢iik merkez iki grup ¢ocuga, en biiyiigii ise on iki grup ¢ocuga,
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yani, kirk ile iki yiiz kirk ¢ocuga egitim verebilir (her grubun yirmi ¢ocuk igerdigi

distiniilmiistiir) (Kotnik, 2011).

Gelisim odakli bir programda, bir kurumdaki kaliteyi saglamak i¢in ¢ocuk sayisina
ek olarak, ¢ocuklarin aktiviteleri i¢in yeterli alan saglanmalidir. Okul 6ncesi egitim
merkezi tasariminda her ¢ocuk i¢in i¢ ve dis mekan gereklilikleri tilkelere gore Sekil

3.2°de verilmistir.

18m2| (15m2 [6m2 2m2

cocuk basina diisen agik alan

gereklilik yok

2.2- 3- 6.67 l4-
55m2 [3m2| [4m2 m2 3m2| Sm2| f5m2

¢ocuk basina dusen kapali alan

Sekil 3.2 : Farkli iilkelerdeki ¢ocuk basina diisen i¢ ve dis mekan gereklilikleri
(Kotnik, 2011).

Prescott ve David (1976) okul 6ncesi egitim kurumlarinda yogunluk ve davranis ile
ilgili ¢aligmalar1 sonucunda, her ¢ocuk i¢in kullanilabilir alanin 3,9 m2 (42 square
feet) olmasmi Onermislerdir. Rohe ve Nuffer (1977)’in ¢alismasi mekanin

kiigiiltiilmesiyle saglanan yogunluk artisinin, saldirgan davranisi arttirdigini

gostermistir (Sanoff, 1989).

Sanoft (1994)’a gore, sinif mekani pek ¢ok tavir ve davranis1 etkileyebilir. Yiiksek
seviyede yogunluk, memnuniyetsizlik, sosyal etkilesimde azalma ve saldirgan
davraniglarda artma ile sonucglanir. Yogunlugu az olan smiflarda, g¢ocuklar daha
katilimct olup, sinif arkadaglarma ve Ogretmene karst daha pozitif davraniglar
sergilerler. Weinstein (1979)’a gore, yogunluk degiskeni, ¢cocuklarda agik¢a sosyal
davraniglar1 etkilerken, zihinsel performans ve basar1 {izerinde kiigiik bir etkisi

vardrr.
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3.2.2 Sirkiilasyon alanlar

Sirkiilasyon alanlar1 terimiyle, hem 6grenme ve oyun mekanlarindaki aktivite
alanlarmin arasmndaki gecis, hem de okul Oncesi egitim kurumlarindaki ana
sirkiilasyon rotasi olan koridor ve avlular kastedilmektedir. Aktivite mekanlar1
arasindaki gecislerin belirgin olmayisi ¢cocugun gelisimine ve davranisina etki ettigi
kadar, okul i¢indeki smiflar ve diger mekanlar arasindaki gegisi saglayan koridorlarin
tasarimi da g¢ocugun gelisimine etki eder. Sanoff ve digerlerine (2005) gore;
koridorlar, ¢ocuklar arasi sosyal etkilesimi saglamak i¢in yol boyunca durma
alanlarmin saglandig1 bir sokak ya da galeri seklinde diisliniilebilir. Aktivite ya da
ogrenme mekanlar1 arasindaki sirkiilasyon alanlarinin diiz olmasindan ziyade
kivrimli tasarlanmasi, ¢ocuklarin kosma eylemi konusunda cesaretini kirar ve

boylelikle olas1 kazalar engellenmis olur.

Iyi bir mekan organizasyonu 6lciitiiniin belirgin sirkiilasyon alanlar1 ve yeterli bos
mekanlar olusturmak oldugunu belirten Prescott (1987) sirkiilasyon alanit ve bos
mekan kavramlarim soyle agiklar: “Zeminde bos bir alan ya da insanlarin bir yerden
digerine hareket ettikleri zemin, bir yoldur ve mekanin geri kalanindan
farklilastirilmasina gerek yoktur. Belirgin bir yol kolaylikla gbze carpar. Yollar
kelimelerle ifade etmek i¢cin ¢ok zordur fakat iyi tanimlandiklarinda kolayca fark
edilebilirler. Eger bir gozlemci bir oyun alanina bakip “Cocuklar nasil bir mekandan
digerine gidiyorlar?” sorusunu cevaplayamiyorsa, muhtemelen c¢ocuklar da
cevaplayamayacaklardir. Bu, o mekanda belirgin bir sirkiilasyon alaninin

bulunmadigi anlamina gelir”.

3.2.3 Aktivite alanlar1 ve smirlar

Olds (1987)’a gore, bir oda igerisindeki aktivite alanlari, her aktivitenin fiziksel
olarak basladig1 ya da bittigi sinyalini veren, kalic1 ya da kalici olmayan smirlarla
tanimlanmalidir. Kat1 smirlar, zeminin kullanildigi aktiviteler i¢in uygundur ve bir
mekanin kitaplik, depolama {initeleri, mobilyalar ya da duvarlar ile ¢evrelenmesiyle
olugturulur. Aktivite alanlar1 arasinda akigkanligm istendigi durumlarda, zemin
yiizeyi ylikseltilebilir, mekan L ya da U seklinde 6gelerle ¢evrelenebilir. Sinirlar ayni
zamanda sagaklar ve golgeliklerle tavan seviyesinin degismesi ile ve aydinlatma
seviyesindeki degisiklikler ile de saglanabilir. Bunlara ek olarak, en gii¢lii gorsel

diizenleyici olan renk ile de smirlar olusturulabilir. Cesitli tonlarda renklendirilmis
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kap1 ve pencere pervazlari gozii odanin 6nemsiz 6zelliklerine ¢eker. Renkleri, cocuk
seviyesindeki ¢aligma yiizeylerine, sergi iiniteleri ve boliiciiler iizerinde kullanmak

yerine, bir alanin bittigi ve basladigi isaretini vermek i¢in kullanilmalidir.

Evans (1995)’a gore, genis ve agik mekanlardan kagmmak, saldirgan davranisi
azaltir ve cocuklarin asir1 hareketlenmelerini en aza indirger. Mekani1 aktivite
alanlarina bolmek ve bunlar1 diger alanlardan belirli smirlayicilarla tanimlamak

cocuklarda daha olumlu davranislarla sonuglanir.

Bir aktiviteyle smirlandirilmis, sirkiilasyon ve diger aktivite alanlarndan belirgin
smirlarla ayrilmis, gorsel ve akustik ayirmalarin kullanildig: 1yi tanimlanmis alanlar
cocuklardaki dikkat siiresinin uzamasma katkida bulunur. Iyi tanimlanmis aktivite
alanlar1; ¢evreleyici bélmeler, saklama dolaplari, zemin seviyesinde degisiklikler ve
ylizey malzemeleri ya da sinir olusturabilecek diger gorsel elemanlarla yaratilabilir
(Sekil 3.3). Smith ve Connoly (1980)’ye gore, iyi tanimlanmis sinirlara sahip olan
smiflarda kogsma ve kovalama aktivitelerine sik rastlanir. Bu nedenle, smif i¢cindeki

aktivite alanlar1 yliksek derecede mekansal tanim gerektirir (Sanoft, 1989).
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Sekil 3.3 : Aktivite alanlarina boliinmiis tig-dort yas smifi (Sanoff, 1989).



Sanoff ve digerleri (2005)’ne gore, her ¢ocuk, oyun odas1 i¢erisinde mekansal olarak
betimlenmis 6§grenme merkezleri arasinda sinirlar1 tanimay1 ve birinden digerine bir
sirayla ilerlemeyi 6grenmelidir. Sinirlarin olmadigi bir mekanda ¢ocuklar, 6grenme
merkezinin nerede bitip nerede basladigini bilmediklerinden, ancak ¢ok kisa siirekli

eylemler devam ettirebilirler.

3.2.4 Oyun alanlarinin organizasyonu

Senda (1992)’ya gore, tatmin edici bir oyun mekani ve ekipmanmi asagidaki

ozelliklere sahip olmalidir:

e Oyunun bir sirkiilasyonu olmalidir. Yani biiyiilk bir aktiviteyi olusturan,

belirgin bir hareket akis1 olmalidir.
e Giivenli, fakat cesitlilik yoniinden zengin olmalidir.
e Miinferit olmamali, gecislere ve kestirmelere sahip olmalidir.
e Biiyiik ve kii¢iik toplanma alanlarina sahip olmalidir.

e Tiimiiyle kapali olmamali, agik olmali ve bir¢ok erisim rotasina sahip

olmalidir.

Okul oncesi egitim merkezleri tasariminda i¢ ve dis mekan tasarimini bir biitiin
olarak diisinmek gerekmektedir. Ulkemizde &zellikle dis oyun alanlarinin
tasarlanmamasi ve hazir oyun materyallerinden ibaret olan oyun alanlar1 fikrinin
yerlesmis olmasi en biiyiik yanliglardan biridir. Cocugun gelisimi oyun ile olmaktadir

ve dis oyun alanlar1 da ¢ocuklarin gelisimi i¢in ¢ok 6nemlidir.

3.2.4.1 i¢ oyun alanlarmn organizasyonu

Cocuklar giinlerinin biiyiik kismmi oyun odasinda harcadiklar1 i¢in, bu oda ¢esitli
oyun ve 6grenme alanlar1 saglayacak sekilde tasarlanmali, bireysel ve kiigiik gruplar
halinde yapilacak etkinliklere uygun olmali ve grup toplanma alani1 barindirmalidir.
Oyun odalarindaki mobilya diizenlemeleri ve yapi elemanlar1 yas gruplarina, 6zel
aktivitelere ya da farkli O0grenme yoOntemlerine gore diizenlemeler yapmay1
saglayabilmek adma esnek olmalidir. Oyun odalar1 c¢ocuklarin kendi baslarmna
kalabilecekleri koseler de igermelidir. Bir oyun odas1 yas gruplarma bagl olarak,
oyun alani, depolama alani, ¢cocuk bezi degistirme alani, bir tuvalet ve el yikama

alani, uyuma, besleme ve yemek hazirlama alanlarina sahip olmalidir (Kotnik, 2011).
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Oyun odalar1 6grenme merkezlerini de igerir. I¢ oyun alanmin béliiciiler kullanilarak
bolgelere ayrilmasiyla olusturulan 6grenme merkezleri, yaraticilik, blok oyun,
dramatik oyun, dinleme, i¢ aktif oyun, manipiilatif oyun, matematik, miizik ve bilim
gibi koseleri igerir (Sanoff ve digerleri, 2005). Ogrenme merkezleri ¢akisan
aktiviteleri gorsel sinirlarla ayirmak icin fiziksel olarak bolgelere ayrilir, boylelikle
ogrenme merkezinin nerede bitip nerede basladigi belirtilmis olur. Ogrenme
merkezlerinin, mobilya ve depolama iinitelerinin diizenlenmesi, ylizeylerin
eklemlenmesi, uygun renk ve isiklandirma kullanilmasi ve diger merkezlere gore
konumlandirilmast yoluyla, olanak sagladiklar1 aktivitenin hedeflerine uygun

olmalar1 amaglanir (Legendre ve Fontaine, 1991; Sanoft, 1995).

Sanoff ve digerlerinin (2005) katilimci tasarim yaklasimi (participatory design) -bir
tasarim siirecinin baslangicinda, mimar ile kullanici1 grubunun birlikte tasarimi
olusturulmas1 fikri- ile calisilan projede oyun odalarinin agik bir avlu etrafinda
kiimelenmesi fikri Oneriler arasindadir. Dogal 1siktan maksimum seviyede
faydalanilabilmesi ic¢in, tiim oyun odalar1 binanmn dis c¢eperi boyunca
konumlandirilmistir. Ayn1 zamanda dis oyun alanlar1 oyun odalarmin bir uzantisi
gibi diisiintildiiglinden, dis mekanla direkt baglantiya sahiptir. Ayni ¢alismada, oyun
odasmin plani lizerine de odaklanilmis ve 6grenme merkezlerinin yerlesimi i¢in en
uygun geometrik seklin hangisi olmasi gerektigi kullanicilara sorulmustur. Okul
oncesi egitim merkezlerinin tasariminda kullanilan en tipik dort secenek kullanicilara

sunulmustur (Sekil 3.4).

Sekil 3.4 : Dort oyun odasi sekli (Sanoff, 2005).

Tasarlanan okun Oncesi egitim kurumunun kullanicilari, en ideal oyun odasi sekli
olarak “L” seklinde olan1 se¢mislerdir. “L” seklinde olan oyun odasinin se¢ilmesinin
nedeni, daha fazla kose icermesi bakimindan, kolaylikla tanimlanabilir 6grenme

mekanlarina uygun hale getirilebilir olmasidir.
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3.2.4.2 D1s oyun alanlarimin organizasyonu

Oyun odalarinda oldugu gibi, dis oyun alanlarinda da tercihen her yas grubu i¢in ayr1
oyun alanlar1 tasarlanmali ya da oyun ekipmanlar1 yliriimeye yeni baslayan ¢ocuk ile
okul Oncesi yastaki cocugun yan yana oynayabilecegi sekilde diizenlenmelidir
(Kotnik, 2011).

Acik hava oyun mekanlar1 kesfetmeyi, fiziksel aktiviteyi ve sosyal etkilesimi
desteklemek i¢in kullanilabilir. Cocugun gelisiminde saglik, kaba motor becerileri,
sosyal beceri, eglence ya da kesfin hangisine odaklanilmis olursa olsun, agik hava
oyun alanlar1 esasen bu gelisimin glivenli bir c¢evrede olusmasii saglamalidir

(Theemes, 1999).

Theemes (1999)’e gore, agik alanda oyun, cocuklarin gelisimini bir¢ok alanda

destekler. A¢ik havada oynamanin 6ncelikli faydalar1 sunlardir:

e Dogayla temas: Cati ve duvarlarin olmamasi, ¢ocuklarin daha genis bir
diinyay1 kesfetmelerine -dogay1 incelemek ve kendi gozlem ve fikirlerini

sekillendirmek yoluyla- izin verir.

e Sosyal oyun firsatlari: Sosyal oyun, bir okul 6ncesi egitim kurumunun i¢ginde

baslar, okul bah¢esinde devam eder.

e Hareket ozgiirliigii ve aktif fiziksel oyun: Daha giiriiltiilii ve daha aktif ¢evre,
ic mekanin saglayabileceginden daha farkli ¢ocuk-cocuk ve g¢ocuk-gevre

etkilesimini miimkiin kilar.

D1s oyun alanmin planlanmasi, tasarim silirecinin tamamlayicis1 ve okul dncesi egitim
merkezinin hayati 6nem tasiyan bir bilesenidir. Kaba kas gelisimi i¢in genellikle bir
gosterim alani olarak algilanan dis oyun alanlari, sadece ¢cocugun saghgi i¢cin degil
ayn1 zamanda ¢ocugun 6grenme tecriibelerine de katkida bulunur (Threlfall, 1986;
Sanoff,1989). Dis oyun alanlari, macera i¢in firsatlar yaratarak, dogal c¢evrede
cocugu kamgcilayan bir merak sunar (Frost ve Klein, 1983; Sanoff, 1989). i¢ ve dis
oyun aktiviteleri arasindaki tek fark, birinin iizerinde cat1 bulunmasidir. Yas grubu
odakli olan, dis oyun alam1 olusturma siireci, ¢ocuklarm i¢inde bulunacaklari
aktiviteleri meydana getirmede yardimci olan gelisimsel amagclar ile baglar. D1s oyun

alanlar1 i¢ ¢evrenin devami olarak diistiniilmelidir (Sanoff, 1989).
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3.3 Kurumun Plan Tipi

Okul oncesi egitim kurumlarinda agik plan tipleri kavrami 1965 yilinda Egitsel
Servisler Laboratuvari tarafindan tanitildigindan beri, acik plan binalara kars1 kapali
planli binalarin davranis lizerindeki etkileri ile ilgili sorular1 ve anlagmazliklar1

beraberinde getirdi (Moore, 1987).

Kurumlarin plan tiplerini mekan diizenlemelerine gore acik plan tipleri ve kapali plan
tipleri olarak iki sekilde inceleyebiliriz. Her plan tiiriiniin olumlu oldugu kadar
olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Bu plan tiplerinin ¢ocuklar iizerindeki etkisini

daha 1y1 betimleyebilmek icin; kavramlar karsilastirmali olarak incelenecektir.

3.3.1 Acik plan tiplerine kars1 kapah plan tipleri

- \SEENEN

Sekil 3.5 : Agik plan tipine sahip okul 6ncesi egitim kurumu (Moore, 1987).

Acik planli okul oncesi egitim kurumlar1 i¢ duvarlarla béliimlenmemis ya da az
miktarda duvarla boliimlenmis bir mekana sahipken; kapali plana sahip kurumlar ise;
bir ev gibi baglantili kiigiik odalar seklinde ya da kendine yeten siniflarin koridor
boyunca diizenlenmesiyle olusur. Acik plana sahip okul 6rneginde, mekan1 bélmek
icin duvar ya da bolicii elemanlar kullanmak yerine, kitapliklar ve binanin
merkezinden gecen perde kullanilmistir (Sekil 3.5) Kapali plana sahip okul
orneginde, kendine yeten ayr1 ayr1 smiflardan olusan okulda, iki sinifin kendine ait

tuvaletleri bulunmaktadir (Sekil 3.6) (Moore, 1987).
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Sekil 3.6 : Kapali plan tipine sahip okul 6ncesi egitim kurumu (Moore, 1987).

Kapal1 plan tiirlerine gore agik planli okullar, olusan giiriiltiiden dolay1 dikkat
dagitici bulunmus oldugu (Brunetti, 1972), daha az yapilandirilmig aktivite ceplerine
sahip oldugu (Durlak ve dig., 1972) ve ¢ocugun 6gretmen tarafindan goriilemedigi ve
gozlenemedigi daha fazla zamanmm oldugu (Twardosz ve dig., 1974) gibi sonuglara
ulagilmistir. Olumlu y6n olarak; agik planli okullar, cocugun giin boyunca
karsilagtigi 6grenme merkezlerinin sayisinin fazla olmasi (Gump, 1974), daha fazla
ogretmenle ya da O0gretme sekilleriyle karsilasiyor olmasi (Durlak, 1972), yetiskin
baskisini1 daha az hissediyor olmasi ve kendiliginden gelisen aktivite degisiklikleri

(Prescott, 1973) gibi sonuglara ulasiimistir (Moore, 1987).

Okul 6ncesi egitim merkezlerinde, biligsel gelisimin gdstergesi olarak davranisi konu
alan ¢alismalar da bulunmaktadir. Neill ve Denham (1982), acik ve daha agik plana
sahip okullar1 aktivitelerle alakali fiziksel, sosyal ve egitimsel nitelikleri incelemis ve
okul dncesi ¢ocuklarin daha agik plana sahip okulda egitimsel nitelikteki aktivitelere

daha az zaman harcadiklar1 sonucuna ulasmislardir.

3.3.2 Degistirilmis acik plan tipi

Acik ve kapali plan tiplerinin avantajlarin1 korurken, zorluklarmna bir ¢6ziim getiren

ve buldugu ¢oziimii acik ve kapali plan tiirlerinin ortasinda bir yerde olarak
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tanimlayan Moore ve dig. (1979), degistirilmis agik plan tipi olarak
adlandirmiglardir. Degistirilmis acik plan tipi, kiiclik ve biiylik cesitli aktivite
mekanlarinin organizasyonu olup, cocuklarin oyun imkanlarini goérmesine izin
verecek kadar agik, giiriiltiiden ve dikkat dagilmalarindan etkilenmelerini onleyecek
kadar c¢evreleme saglar. Degistirilmis acik plan tiirline sahip Ornekte, motor
gelisimleri i¢cin gerekli olan jimnastik salonu ile binanin geri kalan1 arasinda
kemerler, pencereler ve kapi olmayan agikliklar ile dogrudan dogruya baglantilar

saglanmustir (Sekil 3.7).

Sekil 3.7 : Degistirilmis agik plan tipine sahip okul 6ncesi egitim kurumu (Moore,
1987).

Acik plan tiiriindeki bir okulda yaptiklar1 ¢alismada Gump ve Ross (1977), okulun
ticte ikisinin kitapliklarini, dosya dolaplarini, harita sovalelerini, hareket edebilir
boliiciileri mekani degistirmek i¢in kullandiklarmi ve fiziksel hareketlilik ve gorsel
dikkat dagilmalarinda azalmalar olurken, giiriiltiiye bir ¢6ziim getirmemistir.
Weinstein (1977) acik plana sahip bir mekanin mobilyalarini yeniden diizenleyerek,
cocuklarm mekani tamamen kullanmaya basladiklari, daha az pasif davranislar

sergiledikleri, daha az huzursuzlandiklar1 sonuglarina ulagmistir.

Moore (1987)’un ¢alismasi {i¢ plan tipini de karsilastirmasi bakimindan énemlidir.

Moore calismasinda kurumun biiyiikliigli, sosyo-ekonomik durum, merkezin egitim
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felsefesi gibi degiskenleri ayni olan acik, kapali ve degistirilmis acik plana sahip ii¢
merkezde ¢alismasini yiirliitmiistiir. Fiziksel c¢evreyi degerlendirebilmek igin,
mekanlar aras1 gorsel baglant1 derecesi, mekanlarin kapalilik derecesi, sirkiilasyon
mekanlarinin aktivite mekanlarindan ayr1 olma derecesi gibi dlgiitlere gore ii¢ plan
tipini de degerlendirmis ve cocugun bu Olgiitlere bagimli davranislar1 incelenmistir.
Acik plana sahip okulda gelisigiizel hareketlerin daha yaygin oldugu, aktiviteler arasi

hareketler ve ¢ekingen davranislarin ise kapali plan tipine sahip okulda gbzlenmistir.

Cocugun kendiliginden baslattig1 ya da 6gretmenin yoneltmesiyle olusan davranislar
da mekan organizasyonunun gelisimsel etkileri i¢cin 6nemlidir. Diger iki plan tipine
gore, degistirilmis agik plana sahip okullarda, c¢ocugun davranis1 kendisinin
baslattigina ulasilmistir. Degistirilmis agik plan tiirleri, daha fazla davranis ortamini
saglamasi, kiiciik grup biiyiliklikleri gibi fiziksel Ozelliklerle ¢ocuklarin daha az
rastgele ve cekingen davraniglar ve cocugun baslattigi davraniglarda artmayi

saglamasi nedeniyle acik ve kapali plan tiiriine gére daha fazla tercih edilmelidir.

3.4 Davrams Ortaminmin (Sinifin) Mekansal Tanimi

Okul 6ncesi egitim merkezlerinde cocugun en fazla zaman gegirdigi ortamlar olarak
smiflar, davranmisin en iyi gozlenebilecegi mekanlardir. Cocugun ortamdaki
etkilesimleri ve bazen diger gocuklarla, bazen 6gretmeniyle, bazen kendi basina ya

da kiiciik bir grupta bulunmak ¢ocuk i¢in farkli davranis ortamlari yaratir.

Fiziksel ¢cevrenin 6zelliklerinin yaninda, smiflardaki mekansal boliinmelerin ¢ocuklar
iizerindeki etkileri azzimsanmayacak Olciidedir. Legendre (1995) iki ve ii¢ yasindaki
cocuklarla yaptig1 ¢alismada c¢ocuklarin davranislarinin gorsel baglant1 derecesine
gore degistigi sonucuna ulasmistir. Mekanlarin gorsel olarak acik ya da smirh
diizenlemeleri, ¢cocuklarin mekani kullanimlarmni1 ve sosyal etkilesimlerini etkiler.
Ozellikle gorsel olarak kisitl diizenlemeler agik olanlarla karsilastirildiginda; sinifta
cocugun kullandig1 kismin yetigkinden uzakligimin azaldigi, ¢ocuklar arasi sosyal
etkilesimin siiresinin azaldigi, ¢ocuk etkilesimlerinde anlagmazliklarin arttig:

sonuglarma ulagilmistir.

Smif ortammin mekansal tanimmin ¢ocuklarin davranislar1 iizerine ¢alisan
arastirmacilar Moore (1987), Zimmons (1997) ve Abbas ve Othman (2010) mekansal

tanim ile cocugun davranis1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna
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ulagmiglardir. Cocuklarm en fazla kullandiklar1 ve bir davranis ortami olarak
siniflar/gruplar Moore (1987)’a gore iyi tanimlanmuis, orta derecede tanimlanmis ve

kotii tanimlanmis davranig ortamlar1 olmak tizere {i¢ kisimda incelenebilirler.

Iyi tanimlanmis davranis ortamlar: tek bir aktiviteyle smirl, sirkiilasyondan ve diger
davranis ortamlarindan bagimsiz, smirlar1 belli ve kismi olarak akustigi ve gorsel
boliinmesi saglanmis olarak tasvir edilebilir. Genellikle biiyiikliikleri, en az iki en
fazla bes cocuga ve bir 6gretmene yer saglayacak bigimde ve depo alani, yiizey alant,

arac-gereg icin elektrik baglanti alanlarmi icerecek sekilde belirlenir.

Kotii  tamimlanmis davranis ortamlart mekansal tanimin zayif olmasi, grup
biiytikliigli i¢cin alanin ¢ok biiyiik ya da ¢ok kiiclik olmasi, kaynaklarin ya da ¢alisma
ylizeylerinin kolaylikla kullanilabilir olmamasi ve belirlenen aktivite i¢in uygun bir

mekan olmamasi olarak tanimlanabilir.

Orta derecede tanimlanmis davranis ortamlar: ise bu iki u¢ arasinda kalan 6zellikte

davranis ortamlarini tanimlamak i¢in kullanilir (Sekil 3.8).

]g &
IE%%]H @}MDDE

Diyi tanimlanmis 2)Orta derecede tanimlanmig 3) Kotii tanimlanmis

Sekil 3.8 : Davranis ortamlarinin mekansal tanimlanma 6rnekleri (Abbas ve
Othman, 2010).

Moore (1987) mekansal tanimin derecesinin on kritere gore degerlendirilebilecegini

belirtir:
1. Mekansal tanimin derecesi ve her siniftaki davranis ortamlarinin ¢evrelenmesi
2. Diger davranis ortamlariyla gorsel baglant1 derecesi

3. Davranig ortaminin boyutunun en az iki en fazla bes ¢ocuk ve bir yetiskin i¢in

biiyiikliigliniin uygunluk derecesi

4. Depolama, ¢aligma yiizeyi ve sergileme yiizeylerinin miktarinin uygunlugu
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5. Davranig ortamimdaki tim kaynaklarin bir aktiviteye yonelik olmasi ve

konsantrasyon derecesi

6. Yumusaklik derecesi

7. Esneklik derecesi

8. Aktivite merkezlerinde miimkiin olan oturma ve ¢alisma durumlarinin gesitliligi
9. Kaynak miktar1

10. Sirkiilasyonun davranis ortamindan ayrilma derecesi

Moore (1987) ve Zimmons (1997) c¢alismalari sonunda benzer sonuglar elde
etmiglerdir. Aktiviteleri slirdiirme derecesi davranis ortamlarimin mekansal tanimi ve
merkezin biiytikliigiiyle dogrudan iligkili olarak bulunmustur. Kiiciik merkezlerde ve
1yl tanimlanmis davranig ortamlarinda aktiviteleri stirdiirme derecesinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Beklentilerin aksine ¢ocuklarin ¢ekingen ve rastgele
davranislarmin farkli davranis ortamlarmna gore degisiklik gdstermedigini ancak,
cocugun kesifci davranmiglariyla ilgili sonuglar davranis ortaminin mekansal
tanimindan dogrudan etkilendigini ve kesifci davranisin en yiiksek diizeyinin
mekansal olarak kotii ve orta derecede tanimlanmis olanlara nazaran, iyi tanimlanmis
davranis ortamlarinda meydana geldigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar, davranis
ortammin mekansal tanimmin bilissel gelisimle alakali oldugunu, bu gelisime

karmasik grup ve ortam etkilesimlerinin dahil oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Abbas ve Othman (2010)’in c¢alismalari; davranis ortaminin mekansal tanimi
konusunda Moore (1987)’un c¢alismasini temel alsa da, ¢alisma yaptigi1 okullar1
kentsel ve kirsal bolgelerden se¢gmis ve farkli davranis tiirleri tanimlamis olmalariyla,
calismay1 bir ileri adima tagimiglardr. Calismay1 daha sistematik yiirlitmek isteyen
arastirmacilar; uyumlu, uyumsuz, interaktif, interaktif olmayan ve uyumlu interaktif
olmak iizere bes davranig tipi belirlemislerdir. Calismalarinin sonunda, interaktif
olmayan davraniglar, kentsel bolgedeki okullarda farklt mekansal tanimlamalarda bir
degisiklik gostermezken, kirsal bolgelerde daha c¢ok kotii tanimlanmis siniflarda
ortaya ¢ikmistir. Sonucu sasirtici olmasa da; kirsal bdlgelerde interaktif davranislar
iyl tamimlanmig cevrelerde ortaya cikmistir. Cinsiyetler arasi etkilesimler kirsal
bdlgelere nazaran, kentsel bolgelerdeki iyi tanimlanmig smiflarda ortaya ¢ikmustir.
Diger yandan, kirsal ¢evrede cinsiyet arasi etkilesim daha ¢ok, kotli tanimlanmis

siifta ortaya ¢ikmustur.
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3.5 Karmagikhik

Karmagiklik kavrami, okul planindan kaynaklanabilecegi gibi, i¢ mekan
diizenlemesiyle de iliskilidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda karmasik bir ¢evrenin
ozellikleri; oyuncak ve oyun malzemelerinde gesitlilik, renklerde cesitlilik, mekanin
sekli, zemin yiiksekliginde degisiklikler ve/veya tavan yiiksekliginde, dokusunda,
zemin kaplamasinda, aydmlatma miktarinda ¢esitlilikler mekanin karmasikligini
etkiler. Mekandaki c¢esitliligin az olmasi, ¢ocuklarin sikilmalarma ve amagsizca
mekanda dolagmalariyla sonuglanir. Bununla birlikte, mekandaki ¢esitliligin ¢ok
fazla olmasi, c¢ocuklara yogun gelebilir, ¢ocuklar malzemelerle ve aktivitelerle
ugraslarinda konsantre olma sorunu yasayabilirler (Weinstein, 1987). Evans (1994)’a
gore, cocuga cok fazla uyaran ve ¢ok fazla odaklanacak noktalarin verildigi karmagik
ortamlar, c¢ocukta biligsel yorgunluga neden olur (Maxwell, 2007). Bu gibi

durumlarda 6grenme ve cocukta yeterlik gelisimi riske atilmis olur.

Karmagiklik okul planindan kaynaklanabilecegi gibi, smifin tanimsiz aktivite
mekanlarindan olusabilmektedir. Smif ortaminda aktivite alanlarinin ayr1 bosluklarda
konumlanip konumlanmadigi da bir tiir karmasikliktir. Mekan organizasyonunda bos
mekan miktar1 da ¢ok 6nemlidir. Cok fazla ya da ¢ok az oldugunda zorluklar bas
gosterebilir. Boyle mekanlarda hem kalabalik hem de karmasiklik ortaya
¢ikabilmekte ve bu iki nedenin sonucu olarak kazalar dogabilmektedir. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda, sirkiilasyon alani ile aktivite alanlarmin agik bir sekilde
ayrildig1 bolgeler iyi smirlandirilmis bolgelerdir ve ¢ocuklar i¢in en ¢ekici alanlardir.
Maxwell (2007) fiziksel ¢evrenin ¢ocuklarin sosyal ve biligsel yeterliklerine etkisini
arastirdig1 ¢alismasinda mekandaki karmagikligi; mekanlarin ¢esitliligi, doku,
pencere kaplamalari, tavan yiiksekligi, aydinlatma, renk, cocuga uygun sergi alanlari,

sergi alanlarinin ¢esitliligi, mekanin diizenliligi 6lgiitlerine gore degerlendirmistir.

Giir ve dig. (1989)’ne gore, binanin planinmn basitligi ve gdrsel uyaricilarin diizeyi
cocugun binay1 kavramasinda 6nemli etkenlerdendir. Okul ne kadar basitse, cevre
ogrenciler tarafindan o kadar iyi kavranir. Giir ve dig. (1989) farkli karmasiklik
diizeyine sahip ilkokullarda yaptiklar1 c¢aligmalarinin sonucunda, c¢ocuklarin
okullarmi bilmelerinde okul kat sayisinin 6nemli bir etken oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bina ne kadar yiliksekse, cocuk i¢in okulu kavramak da o kadar

giiclesmektedir. Pedagojik diisiinceler zaten yapinin yiiksekligini ¢ocuk yasiyla
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bagimli olarak sinirlamaktadir. Cocuklar fiziksel c¢evresini ne kadar iyi kavrarsa,
kendilerini o kadar mutlu ve giivende hissederler. Biitliniin algilanmasi ve
kavranmasindaki giicliikler emniyetsizlik, kendine giivensizlik ve gergek cevrenin
neye benzedigini bilmemekten kaynaklanan bir yabancilasma duygusuna yol

acabilirler.

3.6 Okunabilirlik

Okunabilir bir g¢evre g¢ocugun gelisimine, mekani nasil kullanacagmi daha iyi
anlamasma yardim ederek katkida bulunur. Okunabilir bir ¢evre gecirgendir ve

kullanicit mekanin nasil kullanacagini ve nasil yon bulacagini kolaylikla tahmin eder.

Lynch (1960)’e gore okunabilir bir bina, i¢ organizasyonu hakkinda her seyi soyler
ve bu da kullanicilarin sema-benzeri bilgi yapilandirmasini saglar. Birgok arastirma
plan konfigiirasyonunun karmasikligmin yol bulmayi ve algilanan okunabilirligin

tizerinde bir etkisinin oldugu yoniinde sonuglara ulasmistir (Baskaya ve dig., 2004).

Okunabilirlikle alakali fiziksel 6zellikler; agik sirkiilasyon alanlari, ayirt edilebilir
smirlar, mekan belirleyicileri ve sergileme i¢in uygun yerlerdir (Maxwell, 2007).
Smiflar1 okunabilir olursa ¢ocuklar siniflarmi daha iyi kullanirlar ve kendilerini
yeterli hissederler. Evans (1980)’a gore, cocuklar eger bir mekanda Ozgiirce ve

bagimsizca dolasabilirse, biligsel haritalar1 da o kadar gelismis olur.

Karmasiklik ve okunabilirlik kavramlarma mekanin algisi acisindan bakan
arastirmacilar (O’Neill, 1991; Weisman, 1981) bu kavramlarin kullanicinin yol ve
yon bulma davraniglari tizerinde 6nemli etkileri oldugunu belirtirler. Bu aragtirmalara
gore, mekanm karmasikligt mekanin algilanmasinmi etkileyen en onemli faktordiir.
O’Neill (1991) bir mimari planin karmasikhigini belirtme seviyesi i¢in i¢ baglanti
yogunlugu (inner connection density, ICD) kavramini kullanir. Mesafe ve yon bulma
ile alakali olmayan i¢ baglant1 yogunlugu, mznel degerlerden uzak bir boyuttur. Buna
istinaden, yiiksek ICD degerine sahip olan mekanlar yiliksek karmasiklik diizeyine,
alcak ICD degerine sahip noktalar algak karmasiklik seviyesine sahiptir (Weisman,
1981).

Cevrenin tasarlanmig 6zellikleri insanlara binanin mekansal iligkilerinin zihinsel bir
imgesini ya da “biligsel harita”sin1 yaratmasinda yardimci olur ve ¢evrede yon

bulmalarim1 kolaylastirir. Cevrenin tasarlanmis Ozelliklerinin insanlara yardim

62



edebilme derecesi, mimari okunabilirlik olarak adlandirilir. O’ Neill bu kavramla;
yon bulma ile plan karmasiklik diizeyi ve biligsel harita olgiitleri arasindaki iliskiyi

ortaya koymaya g¢alismistir (Sekil 3.9)

Belirli mekanlar

/ icin bellek \

Topolojik Yo6n bulma
kat planinin performansi
karmasiklig1

\ Mekansal /
Iliskilerin
anlasilmasi

Sekil 3.9 : Okunabilirligin yapisal modeli (O’Neill, 1991).

O’Neill (1991)’in modeli plan konfigiirasyonunun karmasikliginin okunabilirligi
etkiledigini Onerir. Plan konfigiirasyonu ile yon bulma arasindaki iligki bilissel

haritanin dogruluguna aracilik eder.

3.7 Renk ve Doku

Bes duyu organi arasindan dokunma, okul oncesi egitim kurumlar1 tasarimida en
cok goz ardi edilen duyudur. Montagu (1971) 6zellikle ii¢ yasin altindaki ¢ocuklar
icin dokunmanin en kritik duyu oldugunu belirtmistir. Ayres (1973) dokunsal ve
somatosensoriyel uyarimin arttirilmasinin  ¢ocukta form ve mekan algisim

gelistirdigini kanitlamistir (Olds, 1987).

Hem renk hem de dokunun ¢ocuk {iizerindeki etkileri biiyiiktiir. Soguk renkler
sakinlestirici etki yapma egilimindeyken, sicak renkler sicaklik ve heyecan yaratirlar.
Parlak renkler koridorlarin ya da oyun odalarinin bir duvarina uygulanabilirler, fakat
bu renklerin fazla kullanim1 ¢ocuklarda fazla uyarilmis ve fazla heyecanli davranisla
sonuclanabilir. Ana renkler, 6zellikle kirmizi ve turuncudan kagmilmalidir. En iyisi

cocuklarm zamaninin ¢ogunu gegirdikleri mekanlarda ¢ok az renk kullanmaktir.
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Karmasik sekillerden kagmilmalidir. Renkler; ¢cocuk alanlarimi personel alanlarindan

ya da uyku alanlarini aktivite alanlarindan farklilagtirmak i¢in kullanilabilir.

Anaokulu mimarisinde, renk kullanimi agisindan bazi Grnekler, ¢ocuk yanlarini
rengarenk boyanmis dis cepheleriyle aciga ¢ikarirken, bazilar1 kasti olarak renk

kullanmaz ve basroliin ¢ocuk oldugunu vurgular (Kotnik, 2011).

Dokunma duyusu bilissel gelisimde ¢ok onemlidir. Ozellikle bebekleri ve yeni
yiriimeye baglayan cocuklar1 uyarmak i¢in, algak yiizeyler g¢esitli dokulara sahip
malzemelerle kaplanabilir. Yumusak dokular sessiz alanlarda ve uyku alanlarinda
sessiz davranis1 ve sakinlesmeyi tesvik etmek i¢in kullanilabilir. Diger yandan sert

ylizeyler genis aktivite alanlar1 i¢in uygundur.

Farkli dokular ¢ocugun farkli dokunsal duygular1 deneyimlemesine olanak saglar.
Okul 6ncesi merkezlerde kullanilan malzemeler ¢ocuklar i¢cin hos bir dokuya sahip
olmalidir. Oyun alanlarindaki dikey, yatay ve egik yilizeylerde kullanilan ¢esitli

dokular kullanicinin deneyimine zenginlik katar (Shaw, 1987).

Renk ve dokuya ek olarak, c¢ocuklarm ruh halleri akustik, aydinlatma, tavan
yiiksekligi gibi unsurlardan etkilenir. Motor aktiviteleri uyarmak igin, parlak renkler
ve bol 1s1k kullanilmalidir. Mat renklerin, akustik olarak emici yilizeylerin ve algak

tavan yiiksekliklerinin ¢ocuklar tizerinde sakinlestirici bir etkisi vardir (Sekil 3.10).

% YUKSEK TAVANLAR  ALCAK TAVANLAR E
% GUCLU ISIK DUSUK ISIK SEVIYESI 5
5 PARLAK RENKLER MAT RENKLER E
% ELASTIK YUZEYLER  YUMUSAK YUZEYLER E

Sekil 3.10 : Cocuklarin davraniglarini etkileyen mekansal 6zellikler (Kotnik, 2011).

3.8 Isik

Dogal 151k giiniin farkli saatlerinde siirekli olarak degistiginden aslinda ayni olan obje
ve mekanlar1 farkli goriintiilerde algilamamiza olanak tanir. Isik; hareket, aynilik

icinde farklilik ve ¢esitlilik saglar (Olds, 1987).

Oyun odalar1 ¢ocuklarin giin boyunca 1siktan maksimum miktarda sicaklik ve zevk

almalarina izin verecek sekilde tercihen gilineye konumlandirilmalidir. D1s mekanla
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gorsel temast saglayabilmek i¢in, ¢ocugun boyunda pencere agikliklarmin olmasi
onemlidir. Yapay aydinlatma da ¢ocuklarda bazi duygular1 uyandirir. Biiyilk motor
aktivite alanlar1 i¢in en uygunu orta yogunlukta bir aydinlatmadir. Okuma, boyama
gibi aktivite alanlarinda yiiksek yogunlukta bir aydinlatma, sessiz mekanlarda ve

uyku alanlarinda daha diisiik aydinlatma seviyeleri yeterlidir.

3.9 Okul Oncesi Egitim Kurumu Ornegi

Pedagojik yenilikler, ¢ocuga daha fazla odaklanan yeni Ogretme teknikleri ve
miifredata eklenen yoga, dil dersleri ya da bilgisayar bilimi gibi aktiviteler, anaokulu
mimarisinde degisiklikler baglatti. Okul oncesi egitim kurumlar1 tekdiize oyun
odalarin1 kapsayan bir alan olmaktan ¢ikip ¢esitli ortamlar1 igeren bir mekan haline
gelmektedir. Mekan ve malzemeler aktif 6grenmeyi gelistirecek sekilde dikkatlice
diizenlenmeli, oyun odalar1 ilgi alanlarina gore, kiigiik oyuncaklarla oyun, Kitaplar,
evcilik kosesi, kum havuzu ya da sanat aktiviteleri gibi aktivite alanlarmna
boliinmelidir. Sosyal degisiklikler, yeni diizenlemeler ve siirdiiriilebilir teknolojiler,
anaokulu tasariminda yenilik¢i, ¢ocuk merkezli tasarim ve ekolojik o6zelliklerin
cagdas tasarim duyarliligi ile birlestirildigi yeni yaklasimlara yol acti Cagdas
anaokullarinin yapimi ¢evresel farkindaliklar1 ile 6rnek alinacak niteliktedir. Ahsap
gibi siirdiiriilebilir malzemelerin kullanildig1 ve geri doniistiiriilmiis konteynirdan
insa edilen 6rnekler oldugu gibi, yesil ¢atili ve gecici insa edilmis ve kullanimdan

sonra tamamen geri doniistiiriilebilecek drnekler de mevcuttur (Kotnik, 2011).

Kotnik (2011)’e gore, nitelikli bir okul oncesi merkezinin sahip olmasi gereken

vasiflar;

e Personelin sadece cocugun egitimi ve bakimina odaklanacagi ortamlar
yaratilmali ve tasarim personel ile ¢ocuk arasinda giiclii, pozitif iliskiler

kurmay1 desteklemelidir.

e Cocugun mekani nasil kullanacagi, neler gorecegi ve ne cesit bir deneyim
yasayacagli hayal edilmeli ve bu yiizden tasarim c¢ocuk Olgegine

uyarlanmalidir.

e Iklim, gelenek ve tasarim tercihleri gibi yerel sartlara cevap verir nitelikte

olmalidir.
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e Tavsiye edilen grup biyiikliklerine goére oyun odalarmin biylikligi

ayarlanmalidir.

e Kurumsal atmosferlerden sakinilmali ve eve benzeyen ortamlar

yaratilmalidir.

Velez-Rubio Anaokulu

Sekil 3.11 : Velez — Rubio Anaokulu (Url- 1).

Velez- Rubio, Ispanya Almeria’da yer alan ve amaci psikomotor, zihinsel ve sosyal
yeteneklerin gelisimine yardim etmek olan bir okul oncesi egitim kurumudur.
Tasarimcilari, ¢ocuklara kurumsal bir goriintli imaji vermemek i¢in anaokulunu bir

nevi “biiyiik-ev” olarak tasarlamislardir (Sekil 3.11).

Merkezin programi dahilinde, yaslarma gore lic gruba ayrilmis ¢ocuklar i¢in sekiz
siif tasarlanmistir. Cocuklarm oynadigi acik bir avlu etrafinda yemek odasi, mutfak
ve yonetime ait ofisler konumlandirilmistir. Ayrica, yemekhane olarak da kullanilan
cok amacli salonun merkezi avluyla ve tiim siniflarin avluyla direkt erisime sahip

olmasi kalic1 bir i¢-dis iliskisine izin vermektedir (Sekil 3.12).
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Sekil 3.12 : Velez — Rubio vaziyet ve kat plan1 (Url- 2).

Egitim merkezinin i¢ini giin 15181yla doldurmak, i¢ alanda yeterli mekan yaratmak ve
cevredeki binalarla hizalamak amaciyla yiikseklik iki katina ¢ikarilmistir. Binaya
0zel bir kimlik veren ve en goze ¢arpan tasarim Ozellikleri cephede kullanilan daire
seklinde renkli pencerelerdir. Cephe tasarimi yesil, sar1, mavi ve mor renkli dairesel
pencerelerle saglanmistir. Bu pencereler dis diinyanin renkli goriinmesini saglarken,
giin boyunca i¢ mekan farkl aydinlatarak, iceride sihirli bir atmosfer yaratirlar

(Sekil 3.13).

Sekil 3.13 : Cok amagli salon ve yemekhane (Url-3).
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Renkler aym1 zamanda farkli yas gruplarinin farkli yas gruplarmnin kullandigi
mekanlar1 belirtmek amaciyla zemin ve duvarlarda da kullanilmustir. Ornegin,
miisterek mekanlari oyun odalarindan ya da cocuklarin mekanlarint yetigkinlerin

mekanlarindan ayirt etmek igin farkli renkler kullanilmastir.

Smiflar tek bir renk kullanilarak dosenmistir; bir yasin altindaki ¢ocuklar igin mavi
(stikunet), 1 ve 2 yas i¢in turuncu (psikomotor uyarim, aktivite), ve 2-3 yas i¢in yesil
(doga). Miisterek mekanlar sosyallesilen ortamlar oldugundan renk ve sekil
cesitliligine sahiptir. Duvarda kullanilan renkler 1.3 metre yiiksekligine kadar
boyanmis, geri kalan alanlar boyanmamustir. Ciinkii bu yiikseklik, cocugun mekansal
goriislinlin bittigi yiiksekliktir. Ayn1 zamanda siniflarda bulunan tuvaletler ile sinif
arasinda sabit duvarlar kullanilmamig, bunun yerine yetiskinlerin ¢ocuklar
gozetlemelerini kolaylastiracak bir nevi akustik ve termal ortii gibi davranan plastik

perdeler tercih edilmistir (Sekil 3.14).

Sekil 3.14 : 2-3 yas grubuna ait sinif (Url-4).

3.10 Okul Oncesi Egitim Kurumlar

Okul oncesi egitim; istege bagli olarak zorunlu ilkdgretim ¢agina gelmemis, 3-5 yas
grubundaki ¢ocuklarm egitimini kapsar. Okul Oncesi egitim kurumlar1 bagimsiz

anaokullar1 olarak kurulabildikleri gibi, gerekli goriilen yerlerde ilkogretim
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okullarma bagli anasmiflar1 halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarma baglh

uygulama smiflar1 olarak da agilmaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari, ayn1 zamanda kurallar1 en etkili bigimde 6gretebilen
bir kurumdur. Cocuk, yasitlariyla iligkiye girerek, birlikte yagsamayi, yemek yemeyi,
uyumay1t ve oynamayi 6grenir. Boylece baskalariin 6zgiirliigiinden haberdar olur,
“ben” ve “baskast” kavramlarmin bilincine vararak yardimlagsma ve isbirligi

duygusunu gelistirir (Yavuzer,2012).

3.10.1 Amaglan ve ilkeleri

Ulkemizde okul dncesi egitim, Milli Egitim Temel Kanunu ile tanimlanmstir. Buna
gore, okul Oncesi egitim: “Mecburi 6grenim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini
ihtiva eden bu yas grubundaki ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi
aliskanliklar kazanmasini saglamak, onlar1 ilkgretime hazirlamak, sartlar1 elverissiz
cevrelerden gelen cocuklar i¢in ortak, sistemli ve elverisli bir yetisme ortami
saglamak, kabiliyetlerinin gelismesine yardim etmek amaclarma yonelik, ilkdgretim

biitlinliigii icinde yer alan bir egitim devresidir (Meydan, 1984).

Cocugun aile ¢evresindeki kosullar1 ne denli iyi ve elverigli olursa olsun, ¢ocugu
temel 6grenim olan ilkokula hazirlamak; yasitlariyla birlikte uygun bir ortamda ve
uzman egiticilerin gdézetiminde daha olumlu sonuglar vermektedir. Kaldi ki,
iilkemizin ekonomik ve toplumsal yapisi sonucu, aileler, ¢ocuklarinin maddi ve
manevi gereksinimlerini yeterinde karsilayamamakta, gerekli ¢agdas pedagojik
formasyondan yoksun bulunmakta ve c¢ocuklarin egitim ve 6greniminde devletin
destegine ihtiyag duymaktadirlar. Okul Oncesi egitim, zorunlu ilkégretim ¢agina

gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim, istege baghdir.

3.10.2 Okul 6ncesi egitimde mevcut durum

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin verilmesi 19. Yiizyil itibariyle baslanmistir. Diger
egitim kademeleri kadar Onemli olan okul oOncesi egitime gereken Onemin
verilmemesi nedeniyle, 2000’11 yillar basinda dahi Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde
okullagsma orani ancak %10’lara ulagabilmistir. Gegtigimiz yillardaki ve 2012-2013

yillar1 arasinda 4-5 yas okullasma orani Cizelge 3.1°de gosterilmistir.
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Cizelge 3.1 : Okul 6ncesi egitimde yillara bagl okullagma oranlar.

Egitim-Ogretim Y1l Okullasma Oram
2009-2010 38,55
2010-2011 43,10
2011-2012 44,04
2012-2013 55,35

Gegtigimiz dort yilin oranlarma gore, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda okullasma
orani en fazla artis1 gostermistir. Bu egitim yilinda 4-5 yas ¢ocuklarin okullagma

orani %55,35°dir.

Cizelge 3.2 : Tirkiye’de 2012-2013 egitim-6gretim yilina ait resmi rakamlar.

Okul Tiirii Okul-Simif Sayis1 | Ogrenci Sayis
Okul Oncesi Egitim 27.197 1.077.933
(Resmi + Ozel)

Okul Oncesi Egitim | 23.556 953.209
Resmi

Okul Oncesi Egitim Ozel | 3.641 124.724
Anaokullar1 Toplam 3287 275.777
(Resmi + Ozel)

Bagimsiz Anaokulu 1884 219.536
(Resmi)

Ozel Anaokullan | 1403 56.241
Toplam (Ozel)

Cizelgeye gore, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de toplam 30.484 okul
Oncesi egitim veren kurumda 1.353.710 6grenci egitim gérmiistiir. Ayrica cizelgeden
anlagilacagi tlizere, Tiirkiye’de okul Oncesi egitimi veren kurumlarin ¢ogu resmi

kurumlardir.

3.11 Boliim Sonucu

Bu béliim inga edilmis ¢evrenin ve ¢ocugun biligsel gelisiminin birbirini etkiledigi
iizerine odaklanmistir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda fiziksel c¢evre; mekan

organizasyonu, sirkiilasyon alanlari, aktivite alanlar1 ve sinirlar, i¢ ve dig oyun
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alanlarmin organizasyonu, plan tipleri, davranis ortaminin mekansal tanimi,
okunabilirlik, karmasiklik, renk ve doku ve 1s1k tizerinden incelenmistir. Bu fiziksel
Ozelliklerin incelenmesinin ardindan bir anaokulu tasarimi fiziksel Ozellikleri

bakimindan incelenmstir.

Okul oncesi egitim merkezlerindeki oyun mekanlarmi ve smiflar i¢inde yapilan
aktiviteye yonelik alanlara bolmek ve bu alanlar1 depolama iiniteleri, kitaplik ya da
mobilyalar ile smirlamak ve sirkiilasyon alanlarindan belirgin sekilde ayirmak
cocugun baglattig1 aktiviteyi uzun siire devam ettirmesine ve dikkat siiresinin
uzamasina yardimci olur. Ayrica bu mekan diizenlemeleri ¢ocukta daha pozitif

davranislarin olugsmasina katki saglar.

D1s oyun alanlar1 i¢ mekandaki oyun alanlar1 kadar 6nemli ve ¢ocugun gelismesine
ayn1 oranda fakat farkli yonlerden yardimei olan mekanlardir. I¢ ve dis oyun alanlari

birbirinin tamamlayicis1 oldugundan, baglantili tasarlanmalidir.

Degistirilmis acik plan tipleri, kapali ve acik plan tiplerinin avantajlarindan
faydalanirken, sahip olduklar1 bir¢ok problemi en aza indirger. Acik ve kapali plan
tiplerine nazaran degistirilmis agik plan tipleri, daha kii¢iik grup biiyiikliikleri,
cocugun daha fazla aktivite alani ile karsilasmasi, gelisimsel davraniglarda artis,
cekingen davranislarda azalma, kendi kendini idare eden ve kesif¢ci davranislarda
artis1 saglamaktadir. Davranig ortaminin (sinifin) iyi tanimli olmasi ise, ¢ocugun
aktiviteleri uzun siire devam ettirmesine ve kesif¢i davranislarda bulunmasma katki
saglar. Biitiin bu 6zelliklerin yaninda, parlak renkler, giiclii 151k ve elastik yiizeyler
cocukta aktif davranis1 tetiklerken, mat renkler, diigiik 151k seviyesi ve yumusak

yiizeyler cocuklari daha sessiz eylemlerde bulunmasima neden olur.

Tez caligmasinda karmasiklik kavrami, hem gorsel karmasikligi hem de mekan
konfiglirasyonundaki karmasikligi anlatmak i¢cin kullanilmistir. Cocuklarin
gelisimine katkida bulunmak i¢in, mekandaki gorsel karmagiklik diizeyi ne ¢ok fazla
ne de ¢ok az olmalidir; ¢cok az uyaran ve gesitlilik verildiginde ¢ocuk sikilir, ¢ok
fazla verildiginde ise, algisal yorgunluk bas gosterir. Mekan konfigiirasyonundaki
karmagiklik ise istenmeyen bir durumdur. Cocugun kendini yeterli hissetmesi i¢in,
yetigkin yardimi olmadan mekanda dolagsmalarmm gerektigi diisiiniildiiglinden,
karmagik bir ortamda bu pek miimkiin goziikmemektedir. Ayrica boyle ortamlarda

cocuklar 6zsaygi gelistiremezler.
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Mekan konfigilirasyonundaki karmasiklik mekanin okunabilir olup olmamasini da
etkiler. Okunabilir bir ¢evre, ¢ocugun mekani nasil kullanacagi konusunda yardimci
olur. Calismada mekansal 6zellikler ayr1 ayr1 basliklarda incelenseler de, mekansal
Olgiitler birbirine girift bir sekilde ¢ocuk davranisint ve zihinsel gelisimi
etkilemektedir. Cocugun bilissel gelisimi ve davranislar1 sadece fiziksel ya da sadece
sosyal ¢evreden etkilenmez. Cocugun gelisimi, i¢cinde bulundugu sosyal ve fiziksel

ortamla etkilesimiyle gerceklesir.
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4. COCUKLARDA ANAOKULU BINASININ ALGILANMASINA YONELIiK
ALAN CALISMASI

Daha onceki bolimlerde cocugun algist ve gelisimi farkli kuramlarla agiklanmaya
calisiimistir. Cocuk ve okul Oncesi egitim merkezlerinin fiziksel ¢evresine iliskin
daha 6nce yapilan ¢alismalardan faydalanilarak ¢ocuk-¢evre etkilesimi incelenmistir.
Bu boliimde oncelikle ¢ocuklarin gorsel hafizalarinda anaokulu binasina dair
animsadiklar1 mekanlar belirlenmeye calisilacak, daha sonra anaokulu binalarinin
mekansal dizim teorisi temel alinarak mekansal konfigiirasyon analizi yapilacaktir.
Ayrica, cocugun mekan algist ve mekansal konfigilirasyon analizi sonucunda elde

edilen veriler arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadig1 saptanmaya galisilacaktir.

4.1 Alan Cahsmasinin Amaci ve Kapsam

Bu ¢alisma islem Oncesi donemi temsil eden alt1 yas grubu c¢ocuklari iizerinde
yapilmistir. Bu caligmada amag, alt1 yas grubu cocuklarin anaokulu binasmna dair
gorsel hafizalarinda yer alan mekanlar1 belirlemek, ¢izimlerinde yer alan temsilsel
ozellikleri belirlemek ve topolojik mekan algisina dair iliskileri saptamaktir. Ayrica,
mekan algilarindaki topolojik 6zelliklerin ve gorsel hafizalarmin cinsiyete baglh bir

degisiklik gosterip gostermedigi saptanmaya ¢alisilacaktir.

Mekansal konfiglirasyonda mekanlarin sahip oldugu mekansal dizim degerlerinin
verdigi sayisal degerlerle ¢ocuklarin algiladiklar1 mekanlar arasinda bir paralellik

bulunup bulunmadigi da tez ¢aliymasi kapsamindadir.

Cizim ¢alismasi ve mekansal dizim yontemi ile ayr1 ayri elde edilen veriler

karsilastirilacaktir. Mekana ait degerlendirilen parametreler:
e Biitlinlesme degeri (integration)
e Baglantisallik (connectivity)
e Derinlik (Mean Depth) degerleridir.

Bu kapsamda, tez sonunda ulasilmaya c¢alisilacak arastirma sorular1 olugturulmustur.
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e Alt1 yas ¢gocugu giiniiniin cogunu gecirdigi okul dncesi egitim merkezini nasil

ve hangi seviyede algilamaktadir?

e Alt1 yas cocugunun mekanlar1 hatirlamasinda etkili olan mekansal 6zellikler

nelerdir?

e Mekan algilarinda gelisen topolojik dzellikler plan kurgusundan etkilenmekte

midir?

e Cocuklarmm mekanlar1 animsama bagarisinda okulun plan kurgusunun bir

etkisi var midir?

e Cocugun mekan algisiyla, mekan dizim teorisinin temel alinarak yapildigi

mekansal konfigiirasyon analizi arasinda bir paralellik bulunabilir mi?

e (Cocuklarin yiiksek oranlarda animsadiklar1 mekanlar entegre, baglantisal ve

derinligi az mekanlar midir?

4.2 Alan Calismasmin Yeri ve Ozellikleri

Alan ¢alismas1 iki anaokulunda yapilmistir. Ayni sosyo-ekonomik gelir diizeyine
sahip ailelerin ¢ocuklarinin egitim gordiigii okullardan bir tanesi Gaziantep Kolej
Vakfi Anaokulu’dur. Anaokulu Gaziantep ilinin Sahinbey il¢esinde yer almaktadir.
Gaziantep Kolej Vakfi 6zel okullar1 1963 yilinda ilkokul, ortaokul ve lise egitimleri
vermek iizere kurulmustur. Var olan binalara ek olarak 2004 yilinda anaokulu binas1
eklenmistir. Bu anaokulu binasi, Gaziantep Kolej Vakfi’na ait lise, ortaokul ve
ilkokul binalarinin da yer aldigi bir alan igerisinde bulunmaktadir (Sekil 4.1).
Gaziantep Kolej Vakfi (Gkv) Anaokulu ii¢ kath bir anaokuludur. Okulun biinyesinde

on iki adet alt1 yas smifi bulunmaktadir.

MHIHHHIU

£

Sekil 4.1 : GKv Anaokulu’nun digaridan goriintimii.
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Anaokulu’nun zemin katinda sekiz anasinifi, vestiyer, miidiir odasi, ¢ocuk ve
yetiskinler i¢in tuvalet ve sergi holii bulunmaktadir. Her sinifin kendine ait tuvaletleri
vardir. (Sekil 4.3). Smiflarin boyutlar1 6grenci sayisina oranla ¢ok kiiglik
kalmaktadir. Sekil 4.2°de bu katta yer alan siniflardan ve okul girisinden resimler

sunulmustur.
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Sekil 4.3 : GKv Anaokulu zemin kat plan.

Anaokulu’nun birinci katinda dort adet sinif, 6gretmenler ve miidiir yardimcisi odasi,

oyun holii, satran¢ odasi, kiitiiphane ve masal odasi, Ingilizce sinifi ve proje odasi
bulunmaktadir (Sekil 4.4).
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Sekil 4.4 : GKkv Anaokulu birinci kat plan.

Anaokulu’nun bodrum katinda ise, yemekhane, gosteri salonu, oyun salonu, miizik

odasi, bale salonu, spor salonu ve bilgisayar odas1 bulunmaktadir (Sekil 4.5 ve 4.6).
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Sekil 4.6 : Yemekhane ve satrang odast.
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Alan ¢aligmasmin yapildigi diger okul Ozel Sanko Anaokulu’dur. Anaokulu
Gaziantep ilinin Sehitkamil ilgesinde yer almaktadir. Sanko Anaokullar1 2001 yilinda
ilkokul, ortaokul ve lise egitimlerini vermek tizere agilmistir. Okul i¢erisinde, spor ve
kiiltiir merkezi binasi, ilkokul, lise ve ortaokul binalar1 yer almaktadir. Var olan
binalara ek olarak 2012 yilinda anaokulu binas1 eklenmistir. Ozel Sanko Anaokulu
iki katlt bir anaokuludur. Anaokulunun kendine ait bir oyun bahgesi bulunmaktadir

(Sekil 4.7).

Sekil 4.7 : Ozel Sanko Anaokulu’nun bahgeden ve girisinden gériiniimii (Url-5).

Anaokulu’nda alt1 adet bes yas ve alt1 adet alt1 yas sinifi olmak iizere toplamda on iki
smif bulunmaktadir. Bu siniflar ayr1 kollarda yer almaktadir. Bunlarin yaninda,
zemin katinda vestiyer, miidiir odasi, memur odasi, cocuk tuvaletleri ve saglik odasi

bulunmaktadir (Sekil 4.8 ve Sekil 4.9).
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Sekil 4.8 : Sanko Anaokulu zemin kat plana.

Sekil 4.9 : Smif ve Koridor (Url-6 ve Url-7).

Anaokulu’nun birinci katinda; yemekhane, gosteri salonu, satrang odasi, ingilizce
dersligi, matematik sinifi, deney ve icat laboratuari, oyun odasi, resim-is ve kil

dersligi, miizik odasi ve kiitiiphane ve masal odas1 bulunmaktadir (Sekil 4.10 ve
Sekil 4.11).
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Sekil 4.11 : Oyun odas1 ve Satrang odas1 (Url-8 ve Url-9).

4.3 Alan Cahsmasinin Yontemi

Tez ¢aligmasinda “¢izim calismasi” ve “mekansal dizim yontemi” kullanilacaktir.
Cizim yontemiyle elde edilen verilerle mekansal dizim yonteminden elde edilen
veriler c¢akistirilarak ¢ocugun anaokulu mekani algisi ile mekan konfiglirasyonun

analizi arasinda anlaml bir ilgilesim olup olmadigina ulasilmaya ¢alisilmaktadir.

4.3.1 Cizim ¢cahismasinin tanitilmasi

Calismaya her iki anaokulundan iiger smif katilmis, toplamda seksen ii¢ 6grenciyle
calisma tamamlanmistir. Caligmaya Gkv Anaokulu’ndan yirmi alt1 kiz ve yirmi

dokuz erkek katilmistir. Ancak konuyla alakali ¢izim yapmayan yedi kiz ve alt1 erkek
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ogrencinin ¢izimleri degerlendirmeye alimmamuistir. Ozel Sanko Anaokulu’ndan on
dokuz kiz ve yirmi bes erkek Ogrenci katilmistir. Ancak konuyla alakali ¢izim

yapmayan ii¢ erkek 6grencinin ¢izimleri degerlendirmeye alinmamaistir.

Alan ¢alismasimin ilk kismi olan ¢ocuklarin anaokulu binasina dair animsadiklar1
mekanlar1 ve topolojik mekan 6zelliklerini belirleyebilmek amaciyla ¢ocuklardan

anaokulu binasinin i¢inde hatirladiklart mekanlar1 ¢izmeleri istenmistir.

Calisma on beser dakikalik iki periyotta yiiriitiilmiistiir. {lk on bes dakikalik periyotta
lacivert, son on bes dakikalik periyotta ise lacivert kalemler toplanip yesil kalemler
dagitilmistir. Boylelikle cocugun ilk on bes dakikalik periyotta hatirladigi ve son on
bes dakikalik periyotta hatirladigi mekanlar belirlenmistir. Bu periyotlarda hatirlanan

mekanlara iligkin veriler cinsiyet degiskenine gore analiz edilecektir.

Cocuklardan okulun i¢inin ¢izilmesi istenmesine ragmen, bir¢ok ¢ocuk okulun disini
da resmetmistir. Okulun distyla anlatilmak istenen, okul kampiisii igerisinde yer alan
kiiltiir merkezi, lise, ortaokul gibi binalar ve oyun bahgesi, giivenlik kuliibesi gibi
mekanlardir. Cizimler, okulun sadece i¢ini, okulun sadece digini ve hem i¢ini hem
disimi icermeleri yoniinden ilk on bes ve son on bes dakikalik periyotlara ve

cinsiyetlere bagl olarak analiz edilecektir.

Cizimlerin analizi sirasinda ortaya ¢ikan veri olarak ¢ocugun okulun i¢ mekanini dig
mekandan ayirmasi ve ¢izdigi mekanlar1 dogru katlarda ¢izebilmesi cinsiyet
degiskeni iizerinden tartigilacaktir. Ayrica daha once belirtildigi gibi, islem Oncesi
donemde gelisen topolojik mekan algisina iligkin yakinlik, kopukluk, sira-diizen,
devamlilik ve cevreleme ozellikleri de cinsiyete bagli olarak tartisilacaktir. Iki
anaokulunda yapilan c¢alismalarin sonuglari hem kendi i¢lerinde hem de

karsilastirmali olarak analizinin yapilmasi amaglanmaktadir.

4.3.2 Mekansal dizim yonteminin tanitilmasi

Alan calismasmin ikinci kisminda her iki anaokulunun mekansal konfigiirasyonu
analiz edilecektir. Yontem olarak, mekan konfigiirasyonunu analitik olarak
degerlendiren ve niceliksel veriler elde etmemizi saglayan mekansal dizim (space
syntax) yontemi kullanilacaktir. Binalarda mekanlar1 diizenlemenin aslinda insanlar
arasindaki iliskileri diizenlemeyle alakali oldugunu ifade ederek, Hillier ve Hanson
1984’de mekan dizim (space syntax) kuramini ortaya koymuslardir. Bu kuramla,

mekanlarin sosyal anlamlarinin, en iyi mekansal yapilanistaki iliskilerle ifade
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edilebilecegini 6ne slirmiislerdir. Peponis (2005)’e gore ise, mekan dizimi; mekansal
iligkileri tanimlamada, ifade etmede ve 6lgmede kullanilir ve ortamlar ve bunlarin
performanslarini karsilastirmak igin sistematik bir g¢erceve sagladigindan kanita

dayal1 analiz i¢in benzersiz bir yontemdir.

Hillier ve Hanson Mekanm Toplumsal Mantig1 (The Social Logic of Space) adli
kitaplarinda hem sosyal yapinin ingsasinda mekanin roliinii hem de sosyal yapilarini
yeniden tiretmek i¢in toplumlar tarafindan kullanilan mekansal isleyisi arastirir. Bir
toplum bir cevrede olmaktan fazlasini yapar. Bunlardan birincisi; insanlari
birbirlerinin yerlesimlerine gore diizenler; birlesik ya da ayrik olmak gibi. Ikincisi
de; mekanlar1 binalar, smirlar, yollar, bolgeler gibi diizenler. Yani bir toplum, hem

mekanlar1 hem de insanlar1 organize eder.

Mekansal dizim, grafiklere dayanir. Bu tiir grafikler belirli bilesenlerden olusur.
Bunlar; digtimler, ¢izgiler ve koselerdir. Diiglimler mekanlari, her ¢izgi de iki
diiglim noktas1 arasindaki baglantilar1 temsil eder. Bu diigiim noktalarinin alanlari,
cizgilerin uzunluklar1 ya da yonleri 6nemli degildir, grafik i¢indeki biitiin ¢izgiler iki

yonlii diisiiniiliir (Peponis ve Wineman, 2002; Verdil, 2007).

Hillier ve arkadaslar1 kentsel Olgcekten bina Olcegine degin, mekansal
konfigiirasyonun tanimi, ifadesi ve 6l¢limii i¢in analiz teknikleri gelistirmistir. Bunun
yani sira, Turner gelistirdigi “Depthmap” ve Michigan Universitesi “Syntax2D”
yazilim programlariyla mekan dizim kuramina 6nemli katkida bulunmuslardir. Bu
yazilimlar temelini Benedikt (1979)’in goriiniir bdlge (bir bakis noktasindan
goriilebilen tiim noktalar grubu) ve goriiniir alan (bir ortamdaki tiim noktalardan

goriilen alanlar grubu) tanimlarindan alir (Mora, 2009).

Sentaktik olarak degerlendirilen mimari kurguda biitiin mekan birimleri, biitiinlesme
(integration) ve baglantisallik (connectivity) degiskenleri ile mekan biriminin
kendine yakm olan komsusu arasindaki iligkisini ve baglant1 sekillerini igerir.
Mekansal kurguda mekanlar bulunduklar1 konumlar sebebiyle birbirinden farkli
niteliksel ve niceliksel 6zelliklere sahiptirler. Derinlik degerinin yiiksek olmasi, o
mekana erigimin zor oldugunu, dolayisiyla mekanda hareketin az oldugunu gosterir.
Mekanlarin derinliklerinin yiiksek olmasi o mekandaki algi diizeyinin ve sosyal

etkilesimin azalmasina neden olur.
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Baglantisallik sistemin i¢indeki bir elemana, dogrudan baglant1 noktalar1 sayisidir.
Eleman sistemin ortalarina yaklastikca etrafindaki boliim sayist artar ki; bu da
biitiinlesme demektir. Diger yandan sistemin dislarma kaydik¢a derinligi artar ve

biitiinlesikligi azalir (Edgii, 2003).

Mekan dizim kurammin kullanildigi, kent 6lgeginde yapilan ¢aligmalarin yani sira,
hastaneler, aligveris merkezleri, miizeler, konutlar, okullar gibi farkli ¢evrelerde
yapilan ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Ancak, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
mekan dizim yonteminin kullanildig1 calismalarin sayis1 olduk¢a azdir. Var olan
calismalar, (Blakstad ve dig., 2008) mekan konfigiirasyonunun ¢ocuklarin aktiviteleri

ve hareketleri iizerindeki etkilerini sentaktik yontemle incelemislerdir.

Anaokulu binalarinda gergeklestirilen Mekansal Dizim ¢alismalarinin sayisi oldukga
azdir. Blackstad ve dig. (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, mekansal dizim
analiziyle farkli anaokullarindaki derinlik, biitiinlesme ve kontrol degerleri analiz
edilmistir. Cocuklarin ve yetiskinlerin hareketleri bazi mekanlarda gézlemlenerek,
mekansal dizim analizi ile karsilastirma yapilmistir. Hareketler siirekli olarak kat
planlari tizerine kayit edilerek bir “hareket haritasi” olusturulmustur. Hareket analizi
ile mekansal dizim analizi karsilastirilmasiyla, anaokullarinin hangi kisimlarmin en
merkezi ve aktif olarak kullanildigini agiga ¢ikarmiglardir. Bu analiz sonucunda,
anaokulunun bir tanesinde cocuklarin dogal toplanma mekanlarinin en biitiinlesik
mekan oldugu, diger anaokulunda ise, en biitiinlesik mekanm dar ve kullanilmayan

bir oda oldugu sonucuna ulagmislardir.

Mekansal dizim analizinin Oncesinde alan calismasi yapilan okullarm yerlesim
planlari tizerinde noktalar belirlenmistir (Sekil 4.12, 4.13, 4.14 ve 4.15). Bu noktalar,
plan diizleminde bir birimlik alan1 temsil etmektedir. Belirlenen noktalar ¢ocuklarin
kullanimina acik olup olmamasma gore se¢ilmistir. Cizim ¢alismasi sonuglar1 da,
cocuklarm kullanmadiklar1 mekanlar1 ¢izimlerinde resmetmediklerini gostermistir.
Bu nedenle, idari mekanlar olarak adlandirilan 6gretmenler odasi, miidiir odas1 gibi
mekanlar ¢alisma disinda tutulmustur. Mekansal dizim analizinin belirlenen her bir
nokta icin verecegi farkli mekansal degerler mekanlar1 karsilastirmamizi
saglayacaktir. Mekan dizim analizinin verdigi degerler neticesinde bu noktalar
entegre ve biitiinlesik ya da daha az entegre ve daha az biitlinlesik olarak
tanimlanmigtir. Mekansal dizim ile ilgili veriler mekanlarin iki boyutlu planlarinin

University of Michigan lisansli “Syntax2D” programma girilerek elde edilmistir.
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Analizlerde anaokullarindaki mekanlarin baglantisallik ve derinlik degerleri sayisal
olarak, biitiinlesme degeri ise hem sayisal hem de “Syntax2D” programindan elde

edilen grafiksel gosterimlerle sunulacaktir.
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Sekil 4.12 : Sanko Anaokulu zemin kat ve birinci katinda belirlenen noktalar.

84




GiRis

Y
DERSLIK 6 "\

L

TR

DERSLIK 7

e
1 !
L b d !
i - CC i £ St O
i RUZGARLIK i @
@_ ‘ BEKLEME ‘ DERSLIK 5
DERSLIK 1 i HOLD | N
= ] AN
7R N2
DERSLIK 2 , @ < o @ o > \\:5\, »
@ VESTIYER YA“Q]J)II)I\BIJEISI /’
l o/ U9
I/ 7 \ \‘ PERFORMANS
{ |KORIDOR{ JKORIDOR! VE DINLETI
PERFORMANS A - &
VE DINLET ke
AVLUSU SERGI ] -
|@ HOLU = H
wC wC = = 5
DERSLIK 3 H L — — = 4
\::’\‘ 77777777 l’}’EPO £
AW [ (/4 "
DERSLIK4 N === = v DERSLIK 8
) DERSLIK 1 9 VESTIYER DERSLIK 6 19 AVLU 2
33 DERSLIK 2 9 TUVALET DERSLIK 7 (%43 OKUL GIRISt
{33 DERSLIK 3 %) MERDIVEN DERSLIK 8
9 DERSLIK 4 9 DERSLIK 5 @2 AVLU 1

Sekil 4.13 : Gkv Anaokulu zemin katinda belirlenen noktalar.

= —
] :
e q |
| | Q
|
@ i GALERI i
DERSLIK 10 /% i BOSLUGU | S SATRANG
7 & o w 0 \,  opAst
& inso o
@ = OGRETMENLER MUDUR
. TS ODASI YARDIMCISI j#/
DERSLIK 9 “|||'], ODASI /’,/’/ GALERI
) Loy E £ BOSLUGU
@ KORIDOR { OYUNHOLU }KORIDOR!
GALERI y
DERSLIK 12 BOSCUGY ==|==
we wc SLCES | R
= e Sy | T — g
W DEROLT )
DERSLIK 11 1 pa—— i, A/ PROE
A\ GALERI ] ODASK
@ BOSLUGU @
(9 DERSLIK 9 (w9 DERSLIK 12 sy INGILIZCE ODASI
mg DERSLIK 10 w9 OYUN HOLU s4 PROJE ODASL
a3 TUVALET fus) SATRANC ODASI (53 MERDIVEN
w3 DERSLIK 11 59 MASAL ODASI {59 KORIDOR

MASAL
ODASI

S S
T

INGILIZCE
ODASI

Sekil 4.14 : GKkv Anaokulu birinci katinda belirlenen noktalar.
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Sekil 4.15 : Gkv Anaokulu bodrum katinda belirlenen noktalar.
4.4 Verilerin Analizi

Tezin bu bolimii, onceki boliimde tanimlanan yontemlerle verilerin elde edilmesini
kapsamaktadir. Boliim sirasiyla, ¢ocuklarla yapilan ¢izim ¢alismasinin analizini ve

mekansal dizim analizini igermektedir.

Cocuklarla yapilan alan ¢aligmasi sonucunda elde edilen veriler ve degerlendirmeler
cizelgeler halinde sunulmustur. Cizelge 4.1 ve Cizelge 4.2°de her iki okulda

calismaya katilan ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimlar1 verilmistir.

Cizelge 4.1 : Ozel Sanko Anaokulu’ndaki deneklerin cinsiyete gore dagilimu.

Cinsiyet Kisi Adedi
Kiz 19
Erkek 22

Cizelge 4.2 : Gkv Anaokulu’ndaki deneklerin cinsiyete gore dagilim.

Cinsiyet Kisi Adedi
Kiz 19
Erkek 23
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4.4.1 Cizim analizi

Alan galismasimin ardindan 6ncelikle her bir ¢ocukla yapilan ¢aligmalar ¢izimlerinde
icerdigi mekanlar baglaminda analiz edilmis ve tablolara aktarilmistir. Cocuklarin
mekansal temsillerinin degerlendirilmesi sonucunda, animsadiklar1 mekanlar
belirlenmistir. Mekanlarin her birinin toplam olarak ka¢ cocugun ¢iziminde yer aldig1
belirlenmistir. Sanko Anaokulu’nda ¢ocuklarin ¢izimlerinde yer alan mekan sayisi on
alt1 iken Gkv Anaokulu’ndaki ¢ocuklar toplamda on sekiz mekan hatirlamiglardir.
Ayrica bu mekanlarin ¢ocuklarm ¢izimlerinde ilk on bes dakikada veya son on bes

dakikada cizebilmesine gore tablolara kaydedilmistir (Cizelge 4.3 ve Cizelge 4.4).

Cizelge 4.3 : Sanko Anaokulu’nun ¢ocuklar tarafindan hatirlanan mekanlarinin
cinsiyet ve zaman parametrelerine gore dagilimi.

Toplam cocuk: 19 KlIZ 22 ERKEK
MEKANLAR ILK 15" | SON 15" | iLK 15' | SON 15
Merdiven 5 3 14 1
Okul girisi 1 2 5 0
Kendi smifi 15 2 12 3
Diger siniflar 3 2 10 3
Satrang odasi 1 1 2 2
Oyun odasi 7 2 13 2
Tuvalet (gocuk) 8 1 4 2
Matematik sinifi 2 0 3 2
Ingilizce smifi 1 2 3 3
Gosteri salonu 0 1 1 0
Yemekhane 4 4 6 2
Vestiyer 5 0 4 2
Resim is & kil Sinifi 0 2 1 2
Kiitiiphane & masal Smifi 1 1 0 2
Miizik odasi 1 1 2 1
Deney ve icat laboratuvari 0 1 0 1
Toplam 54 25 80 28

Yukaridaki ¢izelgede toplam rakamlara bakildiginda, Sanko’daki ¢ocuklarm ilk on
bes dakikalik periyotta ikinci periyoda kiyasla daha fazla mekan ¢izdikleri
anlagilmaktadir. Daha 6nce belirtildigi iizere, bunun nedeninin ¢ocuklarin dikkat
stireleri ile alakali oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, erkekler kizlara nazaran daha

fazla mekan hatirlamis ve ¢izmislerdir.
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Cizelge 4.4 : Gkv Anaokulu’nun ¢ocuklar tarafindan hatirlanan mekanlarinin
cinsiyet ve zaman parametrelerine gore dagilimi.

Toplam Cocuk:

19 KiZ

23 ERKEK

MEKANLAR

iLK 15

SON 15’

iLK 15'

SON 15'

Merdiven

8

4

10

3

Okul girisi

4

6

Kendi smifi

[EEN
N

[EEN
[e0)

Diger siniflar
Oyun holii
Oyun odasi
Tuvalet (¢ocuk)
Ingilizce sinifi
Oditoryum
Yemekhane
Vestiyer
Kiitliphane & masal
Miizik odasi
Proje odasi
Bale odasi
Bilgisayar odasi
Spor odasi
Sinif i¢i tuvalet
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Toplam

Yukaridaki cizelgede toplam rakamlara bakildiginda, ilk on bes dakikalik periyotta
ikinci periyoda kiyasla ¢ocuklar ¢izimlerinde daha fazla mekan ¢izmislerdir. Sanko
Anaokulu’ndaki ¢ocuklarda oldugu gibi Gkv’de de erkek ¢ocuklar kiz ¢ocuklardan

daha fazla mekan animsamuslardir.

4.4.1.1 Cocuklarin ¢izimlerindeki gorsel hafizanin degerlendirilmesi

Gorsel hafiza degerinin belirlenmesi i¢in, her bir ¢ocugun hatirladigi mekanlar
strastyla kaydedilmis ve toplamda her cocugun ka¢ mekan hatirladigi, hatirladiklar1
zaman dilimleri ve cinsiyetleri de g6z ardi edilmeden tablolara iglenmistir.
Cocuklarin gorsel hafiza basarilarmi belirleyebilmek icin, okullar bazinda biitiin

cocuklarin toplamda ka¢ mekan hatirladigin1 belirlemek gerekmektedir. Bu toplam
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rakamlar, mekanlarin toplam ka¢ ¢ocuk tarafindan c¢izildigini gostermektedir.

Toplam rakamlar Cizelge 4.5 ve Cizelge 4.6’da gosterilmistir.

Cizelge 4.5 : Sanko Anaokulu’nda gorsel hafizanin cinsiyet parametresine gore

dagilimu.
SANKO: GORSEL Kizlar Erkekler
HAFIZA flk 15' | Son15' | Tiim 30' | ilk 15' | Son 15' | Tiim 30'

Cocuklarin sonuglari 54 25 79 80 28 108
Mekan sayisi (sabit) 16 16

Cocuk sayisi 19 22

En yiiksek olas1 sonug 304 352

Kiyaslama orant (tim | 79/ 394 = 26% | 108/352= | 31%
zamanda)

Yukaridaki tabloya gore, tiim zamandaki kizlarin gorsel hafiza basarilarini elde
edebilmek amaciyla, ilk ve son on bes dakikalik periyotlardaki hatirladiklar1 mekan
sayilar1 toplanmistir. On dokuz kiz 6grencinin ¢izilerinde yer alan toplamda on alt1
mekanin tiimii hatirlansaydi en yiiksek olasi sonug elde edilecekti. En yiiksek olas1
sonug lizerinden kizlarin hatirladiklar1 mekan sayilar1 oranlanmis ve kizlarin gorsel
hafizadaki basaris1 elde edilmistir. Erkekler icin de ayni iglemler tekrarlanmistir.
Sonuglara bakildiginda yapilan ¢izim calismasinda, erkekler kizlara oranla gorsel

hafiza yoniinden daha basarili olmuslardir.

Cizelge 4.6 : Gkv Anaokulu’nda gorsel hafizanin cinsiyet parametresine gore

dagilimu.
GKV: GORSEL Kizlar Erkekler
HAFIZA Ilk 15' | Son15' | Tiim 30' | Ilk 15' | Son 15' | Tiim 30’
Cocuklarin sonuglar1 45 10 55 71 13 84
Mekan sayisi (sabit) 19 19
Cocuk sayist 19 23
En yiiksek olas1 sonug 361 437
Kiyaslama orant (tiim 55 / 361 15% 84 / 437 19%
zamanda)

Yukaridaki tabloya gore, en yiiksek olas1 sonuglar iizerinden Sanko Anaokulu’nda
oldugu gibi, Gkv’de de erkekler gorsel hafiza yoniinden kizlardan daha basarili
olmuslardir. Her iki okulda da gorsel bakimdan erkeklerin daha basarili ¢ikmast,

erkeklerin i¢inde bulunduklar1 mekanlarm daha farkinda olduklarini gdstermektedir.
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Her iki okul i¢in, cinsiyet parametresi gdzetmeksizin yapilan hesaplamalarin

sonucunda elde edilen veriler Cizelge 4.7 ve Cizelge 4.8”de gosterilmistir.

Cizelge 4.7 : Sanko Anaokulu’ndaki tiim 6grencilerin gorsel hafiza basarisi.

e Toplam
SANKO: GORSEL HAFIZA k15 | Son 15' | Tim 30'
Cocuklarin sonuglari 134 53 187
Mekan sayisi (sabit) 16
Cocuk sayist 41
En yiiksek olas1 sonug 656
Kiyaslama orani (tim zamanda) 187 / 656 = ‘ 29%

Yukaridaki ¢izelgede, tiim ¢cocuklarm biitiin zaman dilimindeki gorsel basarilar1 elde
edilmistir. Bu c¢izelgeye gore, Sanko Anaokulu Ogrencileri %29 oraninda gorsel

hafizada basarili olmuslardir.

Cizelge 4.8 : Gkv Anaokulu’ndaki tiim 6grencilerin gorsel hafiza basarisi.

e Toplam
GKV: GORSEL HAFIZA k15 | Son 15' | Tam 30
Cocuklarin sonuglari 116 23 139
Mekan sayisi (sabit) 19
Cocuk sayisi 42
En yiiksek 'olas1' sonug 798
Kiyaslama orani (tiim zamanda) 139/798 ‘ 17%

Yukaridaki cizelgede, tiim c¢ocuklarin biitlin zaman dilimindeki gorsel hafiza
basarilar1 elde edilmistir. Bu cizelgeye gore, Gkv Anaokulu 6grencileri gorsel

hafizada %17 oraninda basarili olmuslardir.

iki okul gorsel hafiza basaris1 bakimindan kiyaslandiginda, Sanko &grencileri daha
basarili olmuslardir. Bu sonug, Sanko ogrencilerinin okullarina dair daha fazla
mekan hatirladiklarini gdstermektedir. Sanko Anaokulu’ndaki mekanlarin ¢gocuklarin
alg1 diizeyine daha uygun tasarlandig1 ve mekanlarm uyaric1 bakimindan daha zengin

oldugunu ifade etmektedir.

4.4.1.2 Cocuklarin amimsadiklar1 mekanlarin degerlendirilmesi

Cocuklarin ¢izimlerinde yer alan mekanlar belirlendikten sonra, okullar arasinda
kiyaslamay1 anlagilir kilmak adina mekanlar fonksiyonlarma gére gruplandirilmistir.

Mekanlar fonksiyonlarma gore; sirkiilasyon alanlari, smiflar, etkinlik mekanlar1 ve
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ana mekanlar baslklar: altinda gruplandiriimistir. Ozel Sanko Anaokulu’na ait bu

gruplandirmalarin hangi mekanlar1 kapsadigi1 Cizelge 4.9°da gosterilmistir.

Cizelge 4.9 : Cocuklarin ¢izimlerinde yer alan mekanlarin gruplandiriimasi (Ozel
Sanko Anaokulu).

Sirkiilasyon Swniflar Etkinlik Mekanlar1 |  Ana Mekanlar
Merdiven Kendi sinifi Satrang odasi Yemekhane
Okul girisi Diger smiflar Resim, ig ve kil Oyun odast
dersligi Tuvalet
Miizik odas1 Vestiyer
Deney ve icat
odast

Kiitliphane ve
masal odasi
Matematik sinifi
Ingilizce sinifi
Gosteri salonu

Cocuklarin giinlerinin ¢ogunu gecirdikleri mekanlar siniflar grubu, her giin diizenli
gittigi mekanlar ana mekanlar ve arada bir kullandig1 mekanlar ise etkinlik mekanlar1

grubu altinda toplanmaistir.

Cizelge 4.10 : Cocuklarin ¢izimlerinde yer alan mekanlarin gruplandirilmas: (Gkv

Anaokulu).
Sirkiilasyon Siniflar Etkinlik Mekanlar1 Ana Mekanlar
Merdiven Kendi sinifi Ingilizce smifi Vestiyer
Okul girisi Diger simiflar Kiitiiphane ve Yemekhane
masal odasi Oyun odast
Miizik odas1 Oyun holii
Proje odasi Sinif i¢i tuvalet
Bale odasi Tuvalet (¢ocuk)
Bilgisayar odas1
Spor odasi
Gosteri salonu

Mekan gruplarmin igerisinden herhangi bir mekan ¢ocugun ¢iziminde yer aliyorsa,
mekanin ait oldugu mekan grubunun hanesine ¢ocuk bir kisi olarak kaydedilmistir.
Ayn1 ¢ocuk hem sirkiilasyon hem de smiflar mekan grubundan mekanlar:
animsiyorsa, her iki mekanm hanesine de ¢ocuk kaydedilmistir. Bu bdliimdeki

cizelgeler bu yolla olusturulmustur.
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Cizelge 4.11 : Animsanan mekan gruplarinin cinsiyet ve zaman parametresine gore
dagilima.

SANKO GKV
Kiz Erkek Kiz Erkek

flk | Son | iIlk | Son | ik | Son | ik | Son
15° 15° 15° 15’ 15’ 15’ 15’ 15’
Sirkiilasyon 5 3 17 0 10 4 12 4

Smaiflar 15 2 13 2 15 1 19 0

Ana M. 12 1 18 2 9 2 13 0
Etkinlik M. 10 1 8 5 4 1 8 2

Yukaridaki ¢izelgede ¢ocuklarin animsadiklar1 toplam mekanlarin ¢alismanin birinci
ve ikinci periyoduna ve cinsiyet parametresine gore dagilimlari verilmistir. Bu
tabloya gore, cinsiyet parametresine gore en biiyiik fark sirkiilasyon grubunda
gbdzlenmistir. Sanko Anaokulu’nda ilk on bes dakikalik periyotta kizlardan bes tanesi
sirkiilasyon mekanlarin1 ¢izerken, erkeklerden on yedi tanesi ¢izmistir. Gkv
Anaokulu’nda ise, cinsiyet ve zaman parametresine gore mekan gruplar1 arasinda
biiyiik oranlarda farklar gdriilmemistir. ikinci on bes dakikalik periyotta ise ne Sanko

Anaokulu’nda ne de Gkv’de biiyiik farklar ortaya ¢ikmamistir.

Bu tablodan ¢ikarilacak bir diger sonug ise, ¢ocuklarin birinci periyotta animsayip
cizdikleri mekan sayismin ikinci periyoda gore daha fazla olmasidir. Bu sonucun
nedeninin ¢ocuklarin dikkat siireleri ile baglantili oldugu diistiniilmektedir. Sanko
Anaokulu’nda birinci periyotta kizlar tarafindan en fazla ¢izilen mekanlar sirasiyla
smiflar, ana mekanlar, etkinlik mekanlar1 ve sirkiilasyon alanlar1 olurken; Gkv
Anaokulu’nda smiflar, sirkiilasyon, ana mekanlar ve etkinlik mekanlar1 seklinde
devam etmektedir. Her iki okulda da kizlar tarafindan en fazla ¢izilen mekanlar
smiflardir. Sanko Anaokulu’ndaki erkeklerin birinci periyotta animsadiklari
mekanlar sirasiyla; ana mekanlar, sirkiilasyon mekanlari, siniflar ve etkinlik
mekanlar1 seklinde devam ederken, Gkv Anaokulu’nda, siniflar, ana mekanlar,

sirkiilasyon mekanlar1 ve etkinlik mekanlar1 seklinde devam etmektedir.

Cocuklar tarafindan animsanan mekan gruplarinin her biri Oncelikle ¢izim
calismasma katilan toplam cocuk sayisi lizerinden tartisilmis, daha sonra her biri
cinsiyet parametresine gore degerlendirilmis ve o mekan grubunu ¢izen kisi sayis1 ve
yiizdelik oranlar1 her iki okul i¢in de Cizelge 4.12, 4.13, 4.14, 4.15, 4.16, 4.17, 4.18

ve 4.19°da gosterilmistir.
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Cizelge 4.12 : Sirkiilasyon alanlarinin tiim ¢ocuklar tarafindan okullar bazinda

animsanma dagilim.

Sirkiilasyon

Sanko Gkv
Timi n=41 Timi n=42
25 30

Cizelge 4.12’ye gore, sirkiilasyon alanlarmin ¢izimlerde kullanilma orant Gkv’de
daha fazladir. Gkv Anaokulu merdivenlerinin siniflarin ortak kullanim alanlarina
konumlandirilmis olmasindan dolay1 cocuklarin mekanda siirekli olarak fiziksel
olmasa da gorsel olarak karsilastigi bir mekansal objedir. Bu nedenle sirkiilasyon

mekan grubu Sanko Anaokulu’na gore daha fazla resmedilmis olabilir.

Cizelge 4.13 : Sirkiilasyon alanlarinin cinsiyet parametresine gore animsanma

dagilimu.
Sanko Gkv
Sirkiilasyon Kiz Erkek Kiz Erkek
n=19 n=22 n=19 n=23
8 17 14 16

Gkv Anaokulu’nda merdivenin merkezde konumlandirilmis olmasi ve sirkiilasyon
mekan grubunda yer alan okul girisindeki antika arabanin varligi ¢ocuklarin okul
girisine dair algilarim1 pozitif yonde etkilemis olabilir. Gkv’de dengeli bir dagilim
olugsurken, Sanko Anaokulu’'nda kiz ve erkek oOgrencilerin sirkiilasyon alanlarini

cizimlerinde kullanmalar1 arasinda biiyiik bir fark ortaya ¢ikmaistir.

Cizelge 4.14 : Smiflarin tiim ¢ocuklar tarafindan okullar bazinda animsanma

dagilimu.
Sanko Gkv
Smiflar Timi n=41 Timi n=42
32 35

Cizelge 4.14°¢ gore, smiflar mekan grubunun ¢izimlerde kullanilma oranmi okullar
arasinda biiytik bir fark ortaya ¢ikarmamistir. Her iki okulda da giinliik ders programi
dahilinde ¢ocuklar bazi dersler i¢in baska smiflara gecmektedirler. Bagka bircok
mekani deneyimliyor olmalarma ragmen c¢ocuklarin en fazla vakit gecirdikleri
mekanlar kendi smiflaridir. Yukaridaki tablodaki yiiksek degerler ¢ocuklarin smiflar

mekan grubunu animsamasindaki neden olabilir.
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Cizelge 4.15 : Siniflarin ¢ocuklar tarafindan animsanma dagilimi.

Sanko Gkv
Kiz Erkek Kiz Erkek
Smiflar Kisi Kisi Kisi Kisi
n:19 n:22 n:19 n:23
17 15 16 19

Yukaridaki cizelgeye gore, smiflar mekan grubu, Sanko Anaokulu’ndaki kizlarin
cizimlerinde erkeklere gore daha fazla yer almistir. GKV Anaokulu’nda erkeklerin
cizimlerinde siniflar mekan grubu kizlardan daha fazla ¢izmistir. Hem kizlarmm hem
erkeklerin smiflar1 bu kadar fazla hatirliyor olusunun nedeni, okulun mekan
kurgusunun c¢ocuga algisal olarak koydugu engel olabilir. Zayif kurgulanan
mekanlarda cocuklarin smiflarina doniik bir mekan algilarmin olugsmus olmasi

olagandir.

Cizelge 4.16 : Ana mekanlar grubunun tiim ¢ocuklar tarafindan okullar bazinda
animsanma dagilimi.

Sanko Gkv
Ana Timi Timi
Mekanlar n=41 n=42
33 24

Cizelge 4.16’ya gore, ana mekanlar grubunun ¢izimlerde kullanilma orani Sanko
Anaokulu’nda daha fazladir. Bu okulda, kirk bir 6grencinin otuz ii¢ tanesi
cizimlerinde ana mekan gruplarimi hatirlamislardir. Oyun odalarimin ana mekanlar
grubunda yer almasi grubun animsanma olasiligini arttirmaktadir. Bu nedenle,
cocuklar tarafindan en fazla animsanmasi beklenen bu mekan grubunun Gkv
Anaokulu’nda ¢ocuklarin yarisinin ¢izimlerinde bulunduklar1 gézlemlenmistir. Okul
icerisinde tanimli ve tasarlanmis bir oyun mekaninin bulunmayisi ¢ocuklarin

algilarin1 olumsuz yonde etkilemis olabilir.

Cizelge 4.17 : Ana mekanlarin ¢ocuklar tarafindan animsanma dagilimu.

Sanko Gkv
Kiz Erkek Kiz Erkek
Ana — — — —
Mekanlar Kisi Kisi Kisi Kisi
n:19 n:22 n:19 n:23
13 20 11 13

Her iki okulda da erkekler tarafindan en fazla hatirlanan mekan gruplarindan biri de
ana mekanlar grubudur. Erkek ¢ocuklarin ¢izimlerinde en fazla rastlanan mekan ana

mekanlar grubunda yer alan oyun mekanlar1 olmustur. Erkek cocuklarin kizlara
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nazaran fizik giicline dayanan, daha hareketli oyunlar1 sevmesinden dolayr bu

mekanlar daha fazla hatirlaniyor olabilir.

Cizelge 4.18 : Etkinlik mekanlar1 grubunun tiim ¢ocuklar tarafindan okullar bazinda
animsanma dagilima.

Sanko Gkv
Etkinlik Timu Timi
Mekanlari n=41 n=42
24 15

Cizelge 4.18’¢ gore, etkinlik mekanlar grubu Sanko Anaokulu’nda ¢izimlerde
cocuklar tarafindan daha fazla kullanilmistir. Sanko Anaokulu’nda etkinlik mekan
grubunun kapsaminda yer alan tiim mekanlar bol 151k alan mekanlardir ve mekanlarin
biiytikliikleri mekan icerisinde yapilacak aktiviteye gore belirlenmistir. Bunun yani
sira, Gkv’de etkinlik mekan grubunda yer alan spor salonu, miizik odasi, bale salonu
gibi mekanlarin bodrum katta yer aliyor olusu, ¢cocugun algismi olumsuz yonde

etkilemis olabilir. Bu nedenle, ¢izimlerde daha az kullanilmis olabilir.

Cizelge 4.19 : Etkinlik mekanlarmin ¢ocuklar tarafindan animsanma dagilimi.

Sanko Gkv
Kiz Erkek Kiz Erkek
Kisi Kisi Kisi Kisi
n:19 n.22 n:19 n:23
11 13 5 10

Yukaridaki ¢izelgeye gore, etkinlik mekanlar1 grubunu, Sanko Anaokulu’ndaki kiz

Etkinlik
Mekanlari

ogrenciler ve erkek 6grencilerin animsamasinda dengeli bir dagilim olurken, GKV’
deki kiz ogrenciler etkinlik mekanlar1 grubunu erkeklerden ¢ok daha az

hatirlamislardir.

Cizelge 4.12, 4.14, 4.16 ve 4.18 yeniden gozden gegirildiginde, Sanko Anaokulu’nda
cocuklarin en fazla animsadiklar1 mekan grubu ana mekanlar olurken, Gkv Anaokulu
Ogrencileri en fazla siniflar1 animsamiglardir. Bunun nedeni, Gkv’deki ¢ocuklarin
diger mekanlara oranla siniflarini daha fazla kullanmasi olabilir. iki okul arasinda en
biiyiik fark etkinlik mekanlar1 ve ana mekanlarda ortaya ¢ikmis olup Sanko’da
animsanma oran1 daha yiiksektir. Daha Once belirtildigi iizere, ana mekanlar
grubunun animsanma olasiligini arttran oyun mekanlaridir. Sanko’da bu mekan
grubunun Gkv’ye gore daha fazla animsaniyor olmasinin nedeni oyun mekanlarmin
daha taniml tasarlanmis olmasidir. Gkv’de oyun mekanlarinin yerleri yaya

sirkiilasyonunun ¢ok yogun oldugu bolgelerdedir. Hem yatay hem diisey
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sirkiilasyonun bulundugu mekanlar icerisinde bulunan bu alanlar ¢ocuklarin hem

fiziksel hem sosyal gelisimleri i¢in gerekli olan sartlar1 saglamamaktadir.

Cizelge 4.13, 4.15, 4.17 ve 4.19 yeniden gozden gecirildiginde, Sanko Anaokulu’nda
kizlarin en fazla animsadiklar1 mekan gruplar1 sirasiyla; siniflar, ana mekanlar,
etkinlik mekanlar1 ve sirkiilasyon alanlaridir. Erkekler ise en fazla ana mekanlar
animsamiglar, daha sonra sirkiilasyon mekanlarmni, siniflar1 ve etkinlik alanlarini
animsamiglardir. Kizlarda sirkiilasyon alanlart1 en son hatirlanan mekan iken,
erkeklerde bu mekan grubu 6n siralardadir. Gkv Anaokulu’nda ise, kizlar tarafindan
en fazla hatirlanan mekan gruplar1 swrasiyla, smiflar, sirkiilasyon alanlari, ana
mekanlar ve etkinlik mekanlaridir. Erkeklerde ise animsanan mekanlar sirasiyla;
smiflar, sirkiilasyon mekanlari, ana mekanlar ve etkinlik mekanlaridir. Bu okulda kiz

ve erkek dgrencilerin mekanlar1 animsama siralarinda bir farklilik goriillmemistir.

Iki okuldan alman veriler karsilastirildiginda ise, her iki okuldaki kizlarin en fazla
animsadiklar1 mekan smiflar mekan grubu olmustur. Bunun nedeni, kizlarin en fazla
vakit gecirdikleri mekani erkeklerden daha fazla benimsiyor olusu olabilir. Diger
yandan, Gkv’de erkeklerin ¢izimlerinde smif mekan grubunun kizlardan daha fazla
olusu mekansal sorunlar1 6ne ¢ikarmaktadir. Mekan kurgusunun ¢ocuga koydugu
engel, diger mekanlar1 6zgilirce kullanamamasi gibi etkenler hafizalarinda en fazla
smiflarm kalmasmin nedeni olabilir. Her iki okulda da erkekler tarafindan en fazla
hatirlanan mekanlardan biri de ana mekan gruplaridir. Ozellikle erkek ¢ocuklarinin
fizik giiciine dayanan oyunlari sevmesi ve oyun odalarmin onlar i¢in hareketi

simgeliyor olusu bu mekan grubunun 6ne ¢ikmasina neden olmaktadir.

4.4.2 Cocuklarin ¢izimlerinde ortaya ¢ikan ozellikler

Cocuklarin ¢izimlerinde ortaya ¢ikan 6zellikler sonucunda ¢izimler; okulun sadece
icini ¢izme, okulun hem i¢ini hem disini ¢izme, mekanlar1 dogru katlarda ¢izebilme,
ic mekani dis mekandan aywrma ve topolojik 6zelliklerden yakmlik, kopukluk, sira-

diizen, devamlilik ve ¢evreleme 6zellikleri bakimindan incelenmistir.

4.4.2.1 Cocuklarda okulun icini ve disini ¢izebilme o6zelligi

Cocuklardan alan caligsmasi i¢in okulun i¢ini ¢izmeleri istenmesine ragmen, okulun
hem icini hem disini ¢izenlerin sayist azimsanmayacak kadar ¢oktur. Bu nedenle,

deneklerin ¢izimleri okulun sadece i¢ini ve hem ig¢ini hem disini ¢izenler olarak iki
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gruba ayrilmistir. Okulun disimni ¢izen deneklerin ¢izimlerinden sadece mekansal
nitelik tasiyanlar degerlendirmeye alinmistir. Daha once de belirtildigi lizere, dis
mekan ¢izimi olarak aranan ozellikler; okulun yer aldigi alanin igerisinde yer alan
giivenlik kuliibesi, oyun parki gibi mekanlar ve ayni okula ait ilkokul, lise gibi
binalarin ¢izilmis olmasidir. Okulun sadece i¢ini ve okulun i¢ini ve disini ¢izenlerin

cizimlerinin cinsiyet parametresine gore analizi ¢izelge 4.20 ve 4.21°de verilmistir.

Cizelge 4.20 : Cizimlerinde sadece okulun i¢ini ¢izenlerin cinsiyet parametresine
gore dagilim.

Sadece okulun igini ¢izenler

SANKO GKV
- Cinsiyet - Cinsiyet
Timi Kiz Erkek Timi Kiz | Erkek

Kisi Kisi Kisi Kisi Kisi Kisi
n=41 | n=19 | n=22 n=42 | n=19 | n=23
26 15 11 35 15 20

Cizelge 4.20’ye gore, iki okul kiyaslandiginda kiz 6grenciler okullarinin sadece i¢ini

cizmeleri bakimimdan esittirler. Diger yandan, Gkv’deki erkek 6grenciler Sanko’daki
ogrencilere kiyasla okullarinin i¢ini daha ¢ok resmetmislerdir. Kiz ¢ocuklarmin daha
iceriye doniik erkek cocuklarmin daha disariya doniik bir yapilar1 olmasina ragmen,
Gkv’deki erkek ogrencilerin okulun sadece i¢ mekanini ¢izme bakimindan yiiksek
sonuglar vermesinin nedeninin mekanla alakali problemlerden kaynaklandigi
digiiniilmektedir. Gkv’nin anaokulu ¢ocugu icin tasarlanmig bir agik oyun alani
olmamasi g¢ocuklarin okullarma dair i¢ mekana doniik bir algilarinin olusmasina

neden olmus olabilir.

Cizelge 4.21 : Cizimlerinde okulun i¢ini ve disini ¢izenlerin cinsiyet parametresine
gore dagilimu.

Okulun hem icini hem disim cizenler

SANKO GKV
- Cinsiyet - Cinsiyet
Tima Kiz Erkek Tima Kiz | Erkek

Kisi Kisi Kisi Kisi Kisi Kisi
n=41 | n=19 n=22 n=42 | n=19 n=23
15 4 11 3 1 2

Cizelge 4.21°e gore, okulun ici ve dis1 her iki okulda da erkek dgrenciler tarafindan

kiz 6grencilere gore daha fazla ¢izilmistir. Erkek cocuklarin kiz ¢ocuklarma gore
daha disa doniik bir algisinin olmasindan dolay: erkekler dig mekani da ¢izimlerine

katmaktadirlar. Bunun yerine kizlar i¢c mekanla alakali detaylar iglemektedirler.
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Diger yandan, Gkv’de okulun i¢ini ve dismni ¢izenlerin orani ¢ok diisliktiir. Bunun
nedeni ¢ocuklarin okulun dis mekanmmi ¢ok fazla kullanmiyor oluglarindan

kaynaklaniyor olabilir.

4.4.2.2 Cocuklarda mekanlari dogru katta cizebilme 6zelligi

Cocuklarin biiyiik bir kism1 okullarinin i¢ mekanini resmederken katlar1 birbirinden
ayirmis ve kat ayrimlarmi gozeterek hatirladiklart mekanlar1 yerlestirmislerdir.
Cocuklarin ¢izimlerinde ortaya ¢ikan, mekanlar1 dogru katlarda cizebilme 6zelligi

toplam kisi sayisina ve cinsiyet parametresine gore Cizelge 4.22°de verilmistir.

Cizelge 4.22 : I¢c mekan dis mekan ayrimi yapabilme &zelliginin cinsiyet
parametresine gore dagilima.

I¢ mekan — dis mekan ayrimi yapabilme ézelligi

SANKO GKV
- Cinsiyet - Cinsiyet
Timi Kiz Erkek Timi Kiz Erkek

Kisi Kisi Kisi Kisi Kisi Kisi
n=41 n=19 n=22 n=42 | n=19 n=23
16 5 11 16 4 12

Yukaridaki cizelgeye gore, her iki okulda da i¢ mekan dis mekan ayrimi yapabilme
ozelligini erkekler cizimlerinde kizlardan iki kati oraninda daha fazla uygulamistir.
Her iki okulda da kizlarin ¢izimlerinde i¢ mekanin dis mekandan ayrilmasi 6zelligine
cok az rastlanmilmistir. Genel ¢ergevelerden ziyade kizlarin yaklasimi mekana dair
ayrintilar1 vermek ydniinde olmustur. I¢ mekan1 dis mekandan ayirma 6zelligine
dikkat etmezken, siniflarin icinde yer alan tiim bitkileri ayrmntisiyla ¢izmeyi

yeglemistir.

4.4.2.3 Cocuklarn ¢izimlerinde ortaya c¢ikan topolojik ozellikler

Deneklerin mekan ¢izimlerinde alt1 yas grubu ¢ocuklarin temsil ettigi islem oncesi
donemde ortaya ¢ikan topolojik mekan Ozellikleri analiz edilmistir. Topolojik
iliskilerde aranan 6zellikler yakimlik, kopukluk, sira-diizen, ¢cevreleme ve devamlilik
ozellikleridir. Yakinlik ve kopukluk; cocuklarin cizimlerinde yer alan mekanlarin
bitisik olma ya da ayrisik olma durumuna gore birbirinin tersi iki kavrama karsilik
gelir. Sira-diizen ve devamlilik ¢izimlerde yer alan mekanlarin belli bir diizen
icerisinde dizilimini ve bu dilizenin devamliligini ifade eder. Cevrelemede ise,
cocugun mekanlar1 diger mekanlardan ayirmak {izere bir girisimde bulunup

bulunmama durumuna gore karar verilmistir.
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Cizelge 4.23 ve 4.24°de cizimlerde gdzlemlenen topolojik 6zellikler kullanim
oranlarina gore sunulmustur. Cizelgeler olusturulurken bir ¢izimde, bes topolojik

ozellikten var olanlar belirlenmis ve degerlendirmeye alinmistur.

Cizelge 4.23 : Cizimlerde gozlemlenen topolojik 6zelliklerin genel dagilima.

Toplam Cocuk

GKV SANKO

n: 42 n:41

Yakinlik 13 14
Kopukluk 38 30
Stra-Diizen 16 34
Cevreleme 35 36
Devamlilik 23 33

Mekan g¢izimlerinin tiimiine bakildiginda, Gkv Anaokulu’nda en fazla goriilen
topolojik mekan o6zelligi kopukluk ve g¢evreleme olmustur. Bunun yaninda, sira-
diizen ve yakinlik en az kullanilan niteliktir. Sanko Anaokulu 6grencilerinin
mekansal temsillerinde en fazla goriilen topolojik mekan 6zelligi ¢evreleme, sira-
diizen ve siireklilik olurken, yakinlik en az kullanilan niteliktir. Her iki okul
ogrencilerinin ¢izimlerinde ortak olarak en fazla ortaya cikan Ozellik cevreleme
olmustur. Cocuklarm biliyiik bir kismi ¢izimlerinde mekanlar1 diger mekanlardan
ayirmak i¢in mekani ¢ergeve i¢cine almistir. Bu temsil bigimi ¢ocuklarm mekanlar
smirlart olmadan diisiinemediklerini gostermektedir. Her iki okuldaki ¢ocuklarin
cizimlerinde ortak olarak en az goriilen 6zellik yakinlik olmustur. Cocuklar yan yana
olan mekanlarin bitisik olduklarini algilayamamis ve mekanlar1 birbirinden kopuk
olarak resmetmistir. Bu nedenle yakinlik 6zelligi ¢izimlerde en az kullanilan 6zellik

olmustur.

Cizelge 4.24 : Topolojik 6zelliklerin cinsiyet parametresine gore okullar bazinda

kiyaslanmasi.
SANKO GKV
Kiz Erkek Kiz Erkek
Yakinlik 7 7 7 6
Kopukluk 14 16 15 23
Sira-diizen 18 16 8 8
Cevreleme 17 19 15 20
Devamlilik 17 16 11 12

99



Topolojik  6zelliklerin  analizinde cinsiyet g6z Oniine alindiginda, Sanko
Anaokulu’nda topolojik 6zelliklerin kullaniminda ¢ok kiigiik bir fark goriiliirken Gkv
Anaokulu’nda kopukluk, g¢evreleme ve devamlilik kavramlarinda biiylik farklar
ortaya ¢ikmigtir. Sanko Anaokulu’nda en fazla ortaya ¢ikan 6zellik sira-diizen iken,
Gkv Anaokulu’nda kizlarda en fazla ortaya ¢ikan 6zellik kopukluk ve ¢evrelemedir.
Sanko’da erkeklerde en fazla ortaya ¢ikan 6zellik ¢evreleme iken, Gkv’de kopukluk
olmustur. Topolojik 0Ozelliklerin cinsiyet parametresine gore analizi sonunda,
Sanko’da dengeli bir dagilim gézlemlenirken, Gkv’de daha degisken bir dagilim

oldugu soylenebilir.

Cizelge 4.25, 4.27, 4.29, 431 ve 4.33’te c¢izimlerde gbzlemlenen topolojik
ozelliklerin Sanko Anaokulu’na ait dagilimlari, Cizelge 4.26, 4.28, 4.30, 4.32 ve

4.34’te ise GKV Anaokulu’na ait ¢izelgeler sunulmustur.

Cizelge 4.25 : Topolojik 6zelliklerden yakinlik parametresinin dagilimu.

Cinsiyet
SANKO-Toplam
Vakinlik Kiz Erkek
Kisi Kisi Kisi
n:jrl % n:1$9 % n:2$2 %
Var 14 34 7 37 7 32
Yok 27 66 12 63 15 68

Yukaridaki ¢izelgeye gore, yakinlik parametresi ¢ocuklarin mekan temsillerinin

%34’linde gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskeni goz Oniine alindiginda, kizlar %37

oraniyla erkeklere gore bu parametreyi daha fazla kullanmaistir.

Cizelge 4.26 : Topolojik 6zelliklerden yakinlik parametresinin dagilimu.

Cinsiyet
GKV-Toplam
Yakinlik Kiz Erkek

Kisi g Kisi . Kisi )

n=42 & n=19 o n=23 %
Var 13 31 7 37 6 26
Yok 29 69 12 63 17 74

Yukaridaki cizelgeye gore, yakinlik parametresi c¢izimlerin %31 inde

gozlemlenmistir. Cinsiyetler goz oniine alindiginda; kizlar ve erkekler arasinda fark
goriilmektedir. Kizlar %37 oranla erkeklerden daha fazla bu parametreyi

kullanmiglardir.
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Her iki okuldan alinan veriler kiyaslandiginda, Sanko’daki 6grencilerin ¢izimlerinde
yakilik parametresi daha fazla kullanilmistir. Cinsiyet degiskeni baz alindiginda,
kizlarin kullaniminda bir farklilik goriilmezken Sanko’daki 6grenciler yakinlik

parametresini ¢izimlerinde daha fazla kullanmislardir.

Cizelge 4.27 : Topolojik 6zelliklerden kopukluk parametresinin dagilimi.

Cinsiyet
SANKO-Toplam
Kopukluk Kiz Erkek
Kisi Kisi Kisi
nzjl % n:1$9 Y n:2$2 Y
Var 30 73 14 74 16 73
Yok 11 27 5 26 6 27

Yukaridaki ¢izelgeye gore, kopukluk parametresi, ¢ocuklarin mekan g¢izimlerinin
%73’iinde gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore ise erkek ve kizlarin

cizimlerinde kopukluk parametresi degiskenlik gostermemektedir.

Cizelge 4.28 : Topolojik 6zelliklerden kopukluk parametresinin dagilimu.

Cinsiyet

GKV-Toplam
KOpUkIUk Kiz Erkek

Kisi 0 Kisi 0 Kisi 0

n=42 o n=19 & n=23 &
Var 38 90 15 79 23 100
Yok 4 10 4 21 0 0

Yukaridaki cizelgeye gore, kopukluk parametresi ¢izimlerin  %90’inda

gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore ise erkeklerin ¢izimlerinin tiimiinde

rastlanan kopukluk 6zelligi kizlarda %79 oranindadir.

Okullardan alinan veriler kiyaslandiginda, Gkv 6grencilerinin ¢izimlerinde kopukluk
parametresi daha fazla kullanilirken, cinsiyet degiskenlerine goére erkeklerin bu

parametreyi kullanimlarinda biiyiik bir fark goériilmektedir.
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Cizelge 4.29 : Topolojik 6zelliklerden sira-diizen parametresinin dagilima.

Cinsiyet
SANKO-Toplam
Sira-Diizen Kiz Erkek
Kisi Kisi Kisi
n:jl % n:1$9 % n:2$2 %
Var 34 83 18 95 16 73
Yok 7 17 1 5 6 27

Yukaridaki ¢izelgeye gore, sira-diizen parametresi ¢ocuklarin ¢izimlerinin %83 inde

gozlemlenmistir. Cinsiyet parametresi gz oniinde bulunduruldugunda, kizlarin %95

orantyla bu 6zelligi erkeklerden daha fazla kullandig1 gériilmektedir.

Cizelge 4.30 : Topolojik 6zelliklerden sira-diizen parametresinin dagilima.

Cinsiyet
GKV-Toplam
Sira-Diizen Kiz Erkek
Kisi Kisi Kisi
n:ZZ % n:1$9 Y n:2$3 Y
Var 16 38 8 42 8 35
Yok 26 62 11 58 15 65

Yukaridaki ¢izelgeye gore, sira-diizen parametresi ¢ocuklarm c¢izimlerinde %38

oraninda kullanildig1 gézlemlenmistir. Cinsiyet parametresi géz oniine alindiginda,

biiytik bir fark olmasa da kizlar bu 6zelligi erkeklerden daha fazla kullanilmastir.

Sira-diizen parametresi ele alindiginda, iki okulun oranlar1 arasinda belirgin bir fark
oldugu goriilmektedir. Cinsiyet parametresine goére de Sanko Anaokulu’ndaki

ogrencilerin y.ne belirgin bir farkla bu parametreyi daha fazla kullandiklar

goriilmektedir.

Cizelge 4.31 : Topolojik 6zelliklerden ¢evreleme parametresinin dagilima.

Cinsiyet
SANKO-Toplam
Cevreleme Kiz Erkek
Kisi Kisi Kisi
n:jl % n:1$9 % n:2$2 %
Var 36 88 17 89 19 86
Yok 5 12 2 11 3 14
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Yukaridaki ¢izelgeye gore, ¢evreleme parametresi ¢ocuklar tarafindan ¢izimlerde
%88 oraninda kullanilmistir. Kizlar ve erkeklerde bu 6zelligi temsil eden kullanma

orani arasinda belirgin bir fark ortaya ¢ikmamaigtir.

Cizelge 4.32 : Topolojik 6zelliklerden gevreleme parametresinin dagilimai.

Cinsiyet
GKV-Toplam
Cevreleme Kiz Erkek
Kisi 0 Kisi 0 Kisi 0
n=42 o n=19 & n=23 &
Var 35 83 15 79 20 87
Yok 7 17 4 21 3 13

Yukaridaki ¢izelgeye gore, ¢cevreleme 6zelligi cocuklarin ¢izimlerinde %83 oraninda
kullanilmistir. Bu 06zellik, cinsiyet degiskenine gore yorumlandiginda, erkekler

cizimlerinde kizlardan daha fazla bu 6zelligi kullanmislardir.

Cevreleme parametresine gore iki okul kiyaslandiginda, kizlarin bu 6zelligi kullanma

oranlar1 arasinda belirgin bir fark ortaya ¢ikmamuistir.

Cizelge 4.33 : Topolojik 6zelliklerden devamlilik parametresinin dagilima.

Cinsiyet
SANKO-Toplam
Devamlilik Kiz Erkek
Kisi Kisi Kisi
n:jl % n:1$9 Y n=2$2 Y
Var 33 81 17 89 16 73
Yok 8 19 2 11 6 27

Yukaridaki c¢izelgeye gore, devamlilik parametresi c¢izimlerde %81 oraninda
kullanilmistir. Cinsiyet degiskeni g6z oniine alindiginda, kizlarin erkeklere gore bu

parametreyi daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir.

Cizelge 4.34 : Topolojik 6zelliklerden devamlilik parametresinin dagilima.

Cinsiyet
GKV-Toplam
Devamlilik Kiz Erkek
Kisi Kisi Kisi
n:jz % n:1$9 % n:2$3 %
Var 23 55 11 58 12 52
Yok 19 45 8 42 11 48
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Yukaridaki c¢izelgeye gore, cizimlerde devamlilik Ozelliginin kullanilma orani
%45°dir. Erkekler ve kizlarin bu parametreyi kullanmalarinda biiyiik bir fark ortaya

cikmasa da, erkekler bu 6zelligi ¢izimlerinde kizlardan daha fazla kullanmislardir.

Devamlilik parametresine gore okullar kiyaslandiginda, hem tiim temsil oranlar1 hem
de kiz ve erkeklerin oranlarinda biiylik bir farka ulasilmistir. Sanko 6grencileri bu
parametreyi belirgin bir farkla Gkv 6grencilerinden daha fazla kullanmiglardir.
Okullar arasindaki en biiylik fark sira-diizen ve devamlilik parametrelerinde ortaya

cikmustir.

Cizelgelerin timii yeniden gozden gecirildiginde; kizlarin ¢izimlerinde topolojik
ozelliklerin tiimiine erkeklerin ¢izimlerinden daha fazla rastlanmistir. Her iki okulda
da yakinlik, swra-diizen ve devamlilik Ozellikleri kizlar tarafindan daha fazla
kullanilmis, erkeklerde ise ¢evreleme ve kopukluk daha 6ne c¢ikmistir. Kizlarin
cizimlerine diizen ve devamlilik kavramlar1 hakim olurken, erkekler mekanlar1
kopuk ¢izmis ve mekanlar1 diger mekanlardan ayirict girisimlere kizlardan daha fazla
rastlanilmistir. Sonuglar gosteriyor ki; kizlar erkeklere nazaran topolojik mekan

Ozellikleri bakimindan bu ¢alismada daha basarili bulunmuslardir.

4.4.3 Mekansal dizim analizi

Calismanin bu boliimiinde alan ¢aligmas1 yapilan okullarin yerlesim planlar1 lizerinde
belirlenen noktalarin biitiinlesme, derinlik ve baglantisallik degerleri University of
Michigan lisansli “Syntax2D” programi yardimi ile belirlenecektir. Bu analizler
mekanlarin sayisal verilerini kapsadigi gibi plan diizleminde grafiksel gosterimlerini
de kapsamaktadir. Grafiksel gosterimlerde maviden kirmiziya dogru devam eden
renk skalasma gore, plan diizleminde yer alan kirmizi noktalar en biitlinlesik alanlar1

mavi alanlar ise mekandaki biitliinlesmenin en az oldugu derin mekanlar1 temsil eder.

4.4.3.1 Sanko Anaokulu mekansal dizim analizleri

Okulun kat planlarinda belirlenen noktalarin sayisal verileri tablolastirilmustir.
Cizelge 4.35’te verildigi tizere, zemin Katta biitiinlesme degerinin en yliksek oldugu
mekan okulun girigidir (M9). Derinlik degeri de bu mekan i¢in en diisiik degerdedir.
Okul girigini baglantisallik ve biitlinlesiklik degerleri bakimindan yiiksek degerde
olan koridor (M12) izlemektedir. Siniflarin koridor boyunca dizildigi L seklinde bir

plana sahip olan Sanko Anaokulu koridorlar1 ¢ocuklarin  etkilesimde
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bulunabilecekleri mekanlardir. Koridorlarin kattaki en entegre mekanlar arasinda yer
almasi da etkilesimi ve paylasimi destekleyici bir mekan oldugunu gostermektedir.
Zemin katta biitiinlesmenin ve baglantisalligin en diisiik degerde oldugu mekan
erkekler tuvaleti (M8)’dir. Ayn1 zamanda derinlik degeri de bu mekan i¢in yiiksek
degerdedir.
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Cizelge 4.35 : Sanko Anaokulu zemin kat mekansal dizim parametreleri.

MEKANLAR BUTUNLESME DERINLIK  BAGLANTISALLIK
1 M1 Smif 1 176637 3,23 192
2 M2 Smif 2 219650 3,1 239
3 M3 Smif 3 205135 3,1 221
4 M4 Smif 4 207562 3,1 225
5 M5 Sinif 5 192606 31 206
6 M6 Smif 6 178536 3,1 193
7 M7 Kiz Tuvalet 81844 3,4 93
8 M8 Erkek Tuvalet 72300 3,4 84
9 M9 Giris 711000 2,1 476
10 M10 Vestiyer 382784 2,5 312
11 M11 Merdiven 348391 2,5 251
12 M12 Koridor 461000 2,4 558
13 M13 Smif 7 180995 31 184
14 M14 Smif 8 213934 31 227
15 M15 Smif 9 218658 31 232
16 M16 Sinif 10 156739 3,2 177
17 M17 Smif 11 216058 31 230
18 M18 Sinif 12 213105 31 225
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Cizelge 4.36 : Sanko Anaokulu birinci kat mekansal dizim parametreleri.

MEKANLAR BUTUNLESME DERINLIK BAGLANTISALLIK
1 M19 Oyun Odast 633395 2,7 470
2 M20 Yemekhane 962689 2,7 7122
3 M21 Ingilizce Dersligi 249810 3,2 254
4 M22 Matematik Sinifi 203554 3 184
5 M23 Satran¢ Odasi 191591 3,3 195
6 M24 Resim,ig,kil Dersligi 175859 3,1 174
7 M25 Miizik Odas1 193280 3,1 181
8 M26 Kiitliiphane ve Masal Odas1 372192 2,8 319
9 M27 Deney ve icat Laboratuari 197610 3 178
10 M28 Gosteri Salonu 536330 3,1 512
11 M29 Merdiven 661883 2,4 412
12 M30 Koridor 813292 2,2 507
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Sekil 4.16 : Sanko Anaokulu zemin kat biitiinlesme grafigi.

Sekil 4.16’da goriildiigii tizere, okul girisinin (M9) en biitiinlesik alan oldugu
goriilmekte ve biitiinlesme giristen koridorlara dogru azalmaktadir. Genel olarak
bakildiginda okulun girisine yakin olan kisimlar daha entegre iken (kirmizi ve
tonlar1) okulun girisinden uzak bdlgeler daha az entegre (mavi ve tonlar1) bolgelerdir.
Koridor mekaninin kattaki en entegre mekanlardan oldugu grafikten de

anlasilmaktadir.

Cizelge 4.36°da verildigi lizere Sanko Anaokulu’nun birinci katinda en biitiinlesik ve
baglantisalligi en yiiksek degerde olan mekan yemekhanedir (M20). Ayni1 zamanda
bu kattaki mekanlar arasinda derinligi en diisiik olan mekan da yemekhane olarak
belirlenmistir. Cocuklarm kullandigi mekanlardan satrang odasi (M23) kattaki

derinligi en yliksek degerde olan mekandir.
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Sekil 4.17 : Sanko Anaokulu birinci kat biitiinlesme grafigi.

Sekil 4.17°de goriildiigii tlizere, en biitiinlesik alan yemekhane (M20) mekaninin
girisidir. Yemekhane mekaninin giriginin etrafindaki bolgeler daha entegre iken
mekan girisinden uzaklasildikca biitiinlesme degeri azalmaktadir. Mavi renklerinde

olan mekanlar katin en derin mekanlaridir.

4.4.3.2 Gaziantep Kolej Vakfi Anaokulu mekansal dizim analizleri

Okulun kat planlarinda belirlenen noktalarin sayisal verileri tablolastirilmistir.
Cizelge 4.37°ye gore, zemin katta en biitiinlesik mekan Sanko Anaokulu’nda oldugu
gibi okulun girisidir (M44). Bu mekan ayn1 zamanda baglantisallig1 en yiliksek ve
derinligi en diisiik mekan olarak belirlenmistir. Biitiinlesme ve baglantisallik
degerleri bakimindan en diisiik degerde olan mekan tuvaletlerdir (M36). Bu mekan
ayni zamanda kattaki mekanlar arasinda en yiiksek derinlige sahip olan mekanlar
arasinda yer almaktadir. Ozellikle baz1 simiflar (M33 ve M34) kattaki en derin
mekanlardir. Cocuklarm gilinliniin ¢ogunu bu mekanlarda gegirdigi diisiiniiliince,

smiflar daha entegre mekanlar olmalidir.
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Cizelge 4.37 : Gaziantep Kolej Vakfi zemin kat mekansal dizim parametreleri.

MEKANLAR BUTUNLESME DERINLIK BAGLANTISALLIK

1 M31 Smif 1 322456 2,5 297
2 M32 Smif 2 384348 2,3 296
3 M33 Smif 3 272225 2,6 235
4 M34 Smif 4 243138 2,6 222
5 M35 Vestiyer 255406 2,4 217
6 M36 Tuvalet 71938 2,5 65

7 M37 Merdiven 288927 2,3 225
8 M38 Smif 5 273584 2,5 250
9 M39 Smif 6 384240 2,2 301
10 M40 Smif 7 282068 2,5 247
11 M41 Simif 8 275266 2,5 242
12 M42 Avlu 1 820222 2,1 604
13 M43 Avlu 2 814077 2,1 594
14 M44 Okul Girisi 927597 2,1 670
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Cizelge 4.38 : Gaziantep Kolej Vakfi birinci kat mekansal dizim parametreleri.

MEKANLAR BUTUNLESME DERINLIK ~ BAGLANTISALLIK
1  M45  Smf9 52550 4,7 162
2 M46 Smifl0 63801 4,1 166
3  M47 Tuvalet 18988 4,7 51
4 M48 Smfll 46114 4,9 147
5 M49 Smifl2 43874 5,4 154
6 M50 Oyun Holi 183952 3,3 343
7 Mb51  Satrang Odasi 64733 4 162
8 M52 Masal Odasi 51773 5 168
9 M53 Ingilizce Odasi 52271 51 172
10 M54  Proje Odasi 48319 4,7 146
11 M55 Merdiven 95136 3,4 184
12 M56  Koridor 127257 3,1 231
13 M57 Koridor 133449 3 243

111



Cizelge 4.39 : Gaziantep Kolej Vakfi bodrum kat mekansal dizim parametreleri.

MEKANLAR BUTUNLESME DERINLIK ~ BAGLANTISALLIK
1 M58 Yemekhane 1000439 2 782
2 M59 Tuvalet 71093 2,7 73
3 M60 Gosteri Salonu 593143 2,3 487
4 M61 Oyun Odasi 649413 2,2 521
5 M62 Tuvalet 23947 3,3 27
6 M63 Miizik Odasi 231527 2,6 216
7 M64 Bale Salonu 341596 2,7 346
8 M65 Spor Salonu 349221 2,8 356
9 M66 Bilgisayar Odasi 215341 2,6 203
10 M67 Merdiven 213542 2,4 193
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Sekil 4.18 : Gkv Anaokulu zemin kat biitiinlesme grafigi.

Sekilden goriildiigli iizere, en biitlinlesik mekan okul girisidir (M44). Biitiinlesme
okul girisinden avlulara ve siiflara dogru azalmaktadir. Cocuklarin giiniiniin biiyiik
cogunlugunu gecirdigi mekanlar olan smiflarin, az entegre mekanlar olmasi

istenmeyen bir durumdur.

Cizelge 4.38°de verildigi iizere, birinci katta en biitiinlesik mekan oyun holiidiir
(M50). Aymi zamanda bu mekan baglantisalligin en yiiksek degerde oldugu
mekandir. Cocuklarin ders programu igerisinde diizenli olarak kullandig1 satrang
odas1 (M51), proje odas1 (M54) gibi mekanlar bu katta yer almaktadir. Ancak bu

mekanlarin biitiinlesme degerleri olduke¢a diisiik olup, derinlikleri fazladir.
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Sekil 4.19 : Gkv Anaokulu birinci kat biitiinlesme grafigi.
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Sekilden goriildiigii iizere, oyun holiinden smiflarin bulundugu mekanlara dogru
gidildik¢e derinlik artmaktadir. Kattaki hareketliligin en yogun oldugu mekan oyun
holiidiir (M50). Binanin ¢geperlerine dogru gidildik¢e derinlik artmaktadir.

Cizelge 4.39°da verildigi iizere, bodrum katta biitiinlesme ve baglantisallik
bakimindan en yiikksek degere sahip en entegre mekan yemekhanedir (M58).
Yemekhane mekaninda derinlik degeri de kattaki diger mekanlarm arasinda en diisiik
olanidir. Gosteri salonu (M60) da yemekhane gibi entegre bir mekandir. Y1lin sadece
belli zamanlarinda kullanilan ve sosyal etkilesimin gerekli olmadigi bu mekanin
yiiksek degerlere sahip olmasi kat analizinin verdigi en dnemli sonuglardandir. Bu

kattaki en derin mekan diger katlarda da oldugu gibi tuvaletlerdir (M62).
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Sekil 4.20 : Gkv Anaokulu bodrum kat biitiinlesme grafigi.

Sekilden goriildiigii tlizere, en biitiinlesik noktalar (kirmiz1 ve tonlar1) yemekhanedir
(M58). Yemekhanenin merkezinden ¢eperlere dogru gidildikge Dbiitiinlesme
azalmaktadir. Yemekhanenin etrafindaki mekanlardan mutfak katta bulunun en
entegre ve baglantisallig1 yliksek olan mekanlar arasmdadir. Mutfak mekaninin
yiiksek degerlere sahip olmasi analizin verdigi dnemli sonuclardandir. En entegre
mekan olan yemekhaneyi baglantisallik ve biitiinlesme degerlerinin yiiksek, derinlik
degerinin az oldugu oyun odas1 (M61) izlemektedir. Oyun odasinin yiiksek degerlere
sahip olmasi, ¢ocuklarin arasindaki sosyal etkilesimin artmasini saglayacaktir. Bu

katta en derin mekan ise tuvaletler (M62) olarak belirlenmistir.
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4.4.4 Veri karsilastirma prosediirii

Cocuklarla yapilan ¢izim calismasinda ii¢ farkli veri elde edilmistir. Bu veriler;
mekan gruplari, topolojik 6zellikler ve temsilsel 6zelliklerdir. Bu parametreler, tezin
bu kisminda “SPSS- Istatistiksel Degerlendirme Yazilim1” yardimi ile cinsiyet ve
okul degiskenleri baglaminda karsilastirilip tartisilacaktir. Cocuklarin ¢izimlerinin
analizinde kullanilan parametrelerin karsilastirilma prosediirii  sekil 4.21°de

gosterilmistir.

Mekan
Okul

\ 4

Gruplar1

Topolojik
Ozellikler

Temsilsel

Cinsiyet )
Ozellikler

Vi

Sekil 4.21 : Veri karsilastirma prosediirti.

Cocuklardan elde edilen verilerin karsilastirilmasi su alt basliklar igerisinde ele

alinacaktir;
1. Okul/cinsiyet ve mekan gruplari

Cocuklarin mekan gruplarindan hangilerini ilk etapta, hangilerini son etapta
hatirladiklarin1 belirleyebilmek i¢in ¢izim c¢aligmasi iki periyotta yiiriitiilmiistiir. Bu
periyotlarda farkl renklerdeki kalemler kullanilarak, cocuklarm hangi mekanlar1
daha Once hatirladigr belirlenmistir. Cocuklarin dikkat siireleri goz Oniinde

bulundurularak, periyotlarin on bes dakika olmasina karar verilmistir.

Okul/cinsiyet ve sirkiilasyon mekan grubu (ilk on bes ve son on bes dakikalik
periyot)

Okul/cinsiyet ve siniflar mekan grubu (ilk on bes ve son on bes dakikalik periyot)
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Okul/cinsiyet ve ana mekanlar grubu (ilk on bes ve son on bes dakikalik periyot)
Okul/cinsiyet ve etkinlik mekanlar1 grubu (ilk on bes ve son on bes dakikalik periyot)
2. Okul/cinsiyet ve topolojik mekan 6zellikleri

Okul/cinsiyet ve yakmlik

Okul/cinsiyet ve kopukluk

Okul/cinsiyet ve sira-diizen

Okul/cinsiyet ve ¢evreleme

Okul/cinsiyet ve devamlilik

3. Okul/cinsiyet ve temsilsel 6zellikler

Okul/cinsiyet ve sadece okulun i¢ini ¢izme 6zelligi

Okul/cinsiyet ve okulun hem i¢ini hem digini ¢izme 6zelligi

Okul/cinsiyet ve mekani dogru katta cizebilme 6zelligi

Okul/cinsiyet ve i¢ mekan-dis mekan ayrimi

Analizin ikinci kismimda mekana ait veriler SPSS Programi yardimu ile karsilastirilip
yorumlanacaktir. Calismanin yapildigr Sanko ve Gkv Anaokullar1 farkli mekan
kurgularina sahiptirler. Bu mekan kurgularinin mekansal dizim parametreleri,
biitlinlesme, derinlik ve baglantisallik degerleri ile anlamli bir iligkisi olup olmadig1
analiz edilecektir. Mekanla alakali elde edilen verilerden bu bolimiin giris kisminda
yer verilen mekan tiirleri (ana mekanlar, sirkiilasyon mekanlari, siniflar mekan grubu
ve etkinlik mekanlari) ile mekansal dizim parametrelerinden biitiinlesme, derinlik ve
baglantisallik degerlerinin arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina ulasilmaya
calisiimaktadir. Mekana ait verilerin mekansal dizim parametreleri ile karsilastirilma

prosediirii Sekil 4.22°de gosterilmistir.
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Sekil 4.22 : Veri karsilastirma prosediirii.

Caligmada “nominal” verilerin degerlendirilmesinde kullanilan Ki-kare analizi (Chi-

Square Analysis) kullanilmistir.

4.4.5 Verilerin karsilastirilmasi

Okul, cinsiyet ve ¢izimlerde aranan parametreler nominal degerlere c¢evrilmistir.
Okul degiskeninde Sanko Anaokulu i¢in 1, Gkv Anaokulu i¢in 2 sayist kodlanmistir.
Cinsiyet degiskeninde ise, kiz i¢in 1, erkek i¢cin 2 sayis1 kodlanmistir. Cizimlerde
aranan Ozelliklerde ¢izimlerde var olan parametre i¢in 1, o parametrenin olmadigi
durumlarda ise 2 sayist kodlanmistir. Cocuklarin ¢izimlerinden elde edilen verileri
karsilastirmak i¢in SPSS programindaki tablo bu yolla olusturulmustur (EK B).
Karsilastirmay1r miimkiin kilmak adina tablodaki verilerin nominal deger tanimlari
yapilmistir. Cocuk cizimlerinden elde edilen verilerin nominal deger tanimlar1 EK

B.1’de verilmistir.
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4.4.5.1 Okul ve cinsiyet degiskenleri ile mekan gruplarinin karsilastirilmasi

Cizelge 4.40 : “Okul” ve “cinsiyet” degiskenleri ile mekan gruplarinin
karsilastirildig: “ki-Kare analiz sonuglar1”.

Sirkiilasyon Siniflar Ana Mekanlar Etkinlik Mekanlar1

ik 15° Son 15° | ilk 15° Son15° | ilk 15° Son15° | ik 15’ Son 15°

x?=0,011 | x°=1,448 | x?°=2,566 | x°=1,993 [ x°=4,702 | x*=4,608 | x?=0,031 | x°=2,426

S df=1 df=1 df=1 df=1 df=1 df=1 df=1 df=1

= p=0,916 | p=0,229 | p=0,109 | p=0,158 |p=0,030 | p=0,436 | p=0,859 | p=0,119
X=4.270 || x°=0,890 | x°=1,234 | x?=0,433 [ x’=1,131 | x*=0,997 | x?=1,551 | x°=0,333

§ df=1 df=1 df=1 df=1 df=1 df=1 df=1 df=1

'S p=0,039 | p=0,345 | p=0,267 | p=0,510 | p=0,288 | p=0,318 | p=0,213 | p=0,564

1 “Okul” ile “sirkiilasyon mekan grubunun ilk ve son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilastirilmasi

Cizelge 4.41 : “Okul” ile “sirkiilasyon mekan grubunun ilk on bes dakikalik
periyotta hatirlanmasi1” verilerinin karsilastirildig: “ki-kare

analizi”.
Chi-Square Tests
Exact
Asymp. Sig. (2- Exact Sig. (2- Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square ,0117 1 ,916
Continuity Correction” ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,011 1 ,916
Fisher's Exact Test 1,000 ,545
Linear-by-Linear Association ,011 1 ,916
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 19,76.

b. Computed only for a 2x2 table

Analiz sonunda okul ile sirkiilasyon mekanlarinin ilk on bes dakikalik periyotta
hatirlanmasi arasinda iligski tespit edilmemistir (X2: 0,011; df=1; p=0,916>0,05).
Cizelge 4.41 bu sonucu ortaya ¢ikaran ki-kare analizini gostermektedir. Gkv
Anaokulu’nda merkezde konumlandirilan merdiven dolayisiyla cocugun sirkiilasyon
mekan grubunu daha fazla algilamasi ve o6zellikle ilk on bes dakikalik periyotta

hatirlamasi beklenirken boyle bir sonug ortaya ¢ikmamistir.
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Cizelge 4.42 : “Okul” ile “sirkiilasyon mekan grubunun son on bes dakikalik
periyotta hatirlanmasi” verilerinin karsilagtirildig: “ki-kare

analizi”.
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,448° 1 ,229
Continuity Correction® 794 1 373
Likelihood Ratio 1,474 1 ,225
Fisher's Exact Test ,350 ,187
Linear-by-Linear Association 1,431 1 ,232
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,93.

b. Computed only for a 2x2 table

Okul ile sirkiilasyon mekanlarinin son on bes dakikalik periyotta hatirlanmasi
arasinda iliski tespit edilmemistir (x*= 1,448; df=1; p=0,229>0,05). Cizelge 4.42, bu
sonucu ortaya ¢ikaran ki-kare analizini gostermektedir. Bu sonuca gore sirkiilasyon

mekan grubunu  farkli  okullardaki  Ogrenciler tarafindan  animsanmasi

degismemektedir.

2 “Okul” ile “smiflar mekan grubunun ilk ve son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilastirilmasi

Cizelge 4.43 : “Okul” ile “smif mekan grubunun ilk on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilastirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Exact
Asymp. Sig. Exact Sig. | Sig. (1-
Value df (2-sided) (2-sided) sided)
Pearson Chi-Square 2,566° 1 ,109
Continuity Correction® 1,810 1 179
Likelihood Ratio 2,595 1 ,107
Fisher's Exact Test ,129 ,089
Linear-by-Linear Association 2,535 1 111
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,88.

b. Computed only for a 2x2 table
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Analiz sonunda siniflarm ilk on bes dakikalik periyotta hatirlanmas ile okul arasinda
anlamli bir iligki tespit edilmemistir (X2: 2,566; df=1; p=0,109>0,05). Bu sonucu
ortaya ¢ikaran Ki-kare analizi Cizelge 4.43’de verilmistir. Sonuglar, her iki okuldaki
cocuklarin da smif mekan grubunu ilk on bes dakikalik periyotta hatirlamaya daha
yatkin olduklarin1 gdstermektedir. Ancak, farkli mekansal organizasyona sahip
okullardaki Ogrencilerin smif mekanlarin1 algilamalarinda bir fark ortaya

cikmamistir.

Cizelge 4.44 : “Okul” ile “smif mekan grubunun ilk on bes dakikalik periyotta
hatirlanmas1” verilerinin karsilastirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,993? 1 ,158
Continuity Correction® ,903 1 342
Likelihood Ratio 2,121 1 ,145
Fisher's Exact Test ,202 172
Linear-by-Linear Association 1,969 1 ,161
N of Valid Cases 83

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,47.

b. Computed only for a 2x2 table

Analiz sonunda okul ile sinif mekan grubunun son on bes dakikalik periyotta
hatirlanmas1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (X2: 1,993; df=1;
p=0,158>0,05). Bu sonucu ortaya ¢ikaran ki-kare analizi Cizelge 4.44’de verilmistir.
Cocuklarmn fazla vakit gegirdikleri mekani1 daha fazla hatirlamaya meyilli olduklarmi
soylemek yanlis olmaz. Her iki okulda da gocuklarin en fazla vakit gegirdikleri

mekanlarm siniflar olmasi bu iliskinin anlamli olmamasinin nedenidir.
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3 “Okul” ile “ana mekanlar grubunun ilk ve son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilagtirilmasi

Cizelge 4.45 : “Okul” ile “ana mekanlar grubunun ilk on bes dakikalik periyotta
hatirlanmas1” verilerinin karsilastirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 4,702% 1 ,030
Continuity Correction® 3,775 1 ,052
Likelihood Ratio 4,762 1 ,029
Fisher's Exact Test ,042 ,026
Linear-by-Linear Association 4,645 1 ,031
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 15,81.

b. Computed only for a 2x2 table

Yapilan analiz sonucunda iki okul ile ana mekanlarin ilk on bes dakikalik periyotta
cocuklar tarafindan ¢izimlerinde kullanilmasi arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir  (x°=4,702; df=1; p=0,030<0,05) (Cizelge 4.45). Sanko
Anaokulu’ndaki ¢izimlerde ana mekanlar (yemekhane, oyun odasi, vestiyer ve
tuvalet) ¢ocuklarin ilk aklina gelen mekanlardandir. Sanko Anaokulu’ndaki
ogrencilerin ana mekanlar1 ilk periyotta hatirliyor olmasinin nedeni, bu mekanlari
Gkv oOgrencilerine gore daha fazla kullaniyor olmalarindan ya da mekanin ve
bilesenlerinin zengin uyaranlara sahip oldugunu ve dolayisiyla g¢ocugun algi

diizeyine etki ettigini gostermektedir.

Cizelge 4.46 : “Okul” ile “ana mekanlar grubunun ilk on bes dakikalik periyotta
hatirlanmas1” 6zelligi arasindaki iligkiye ait dagilim tablosu (1,00:
Sanko, 2,00: Gkv).

Crosstabulation

Count
anamekanlarilk15
1,00 2,00 Total
okul 1,00 30 11 41
2,00 21 21 42
Total 51 32 83
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Ana mekan grubu ilk on bes dakikalik periyotta Sanko 6grencileri tarafindan Gkv

ogrencilerine gore daha fazla animsanmistir. Okul ile ana mekanlarin ilk on bes

dakikalik periyotta animsanmasina ait dagilim Cizelge 4.46’da verilmistir.

Cizelge 4.47 : “Okul” ile “ana mekanlar grubunun son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilastirildigi “’ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,608° 1 ,436
Continuity Correction” 166 1 683
Likelihood Ratio ,613 1 434
Fisher's Exact Test ,483 ,343
Linear-by-Linear Association ,601 1 ,438
N of Valid Cases 83

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,95.

b. Computed only for a 2x2 table

Ana mekanlarin ilk on bes dakikalik periyotta hatirlanmasi ile okul arasindaki

anlaml iliskinin aksine, ana mekanlar grubunun son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmasi ile okul degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (x2=0,608;

df=1; p=0,436) (Cizelge 4.47).

4 “Okul” ile “etkinlik mekanlar1 grubunun ilk ve son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilastirilmasi

Cizelge 4.48 : “Okul” ile “etkinlik mekanlar1 grubunun ilk on bes dakikalik
periyotta hatirlanmasi” verilerinin karsilastirildig: “ki-kare

analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,031° 1 ,859
Continuity Correction® ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,031 1 ,859
Fisher's Exact Test 1,000 527
Linear-by-Linear Association ,031 1 ,860
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5.

The minimum expected count is 11,36.

b. Computed only for a 2x2 table
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Okul ve etkinlik mekanlarinin karsilastirilmasinda ilk periyotta anlamli bir karsitliga
rastlanilmamistir.  Etkinlik mekanlarinin  animsanmasmda  farkli  mekansal
organizasyonun bir etkisi goOriilmemistir. Okul ile etkinlik mekanlarinin ilk
(x*=0,031; df=1; p=0,859) sonuglarini ¢ikaran ki-Kare analizi Cizelge 4.48°de

verilmistir.

Cizelge 4.49 : “Okul” ile “etkinlik mekanlar1 grubunun son on bes dakikalik
periyotta hatirlanmasi” verilerinin karsilastirildig: “ki-kare

analizi”.
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 2,426% 1 ,119
Continuity Correction® 1,576 1 209
Likelihood Ratio 2,476 1 ,116
Fisher's Exact Test ,141 ,104
Linear-by-Linear Association 2,396 1 ,122
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,42.

b. Computed only for a 2x2 table

Okul ve etkinlik mekanlarinin son periyotta animsanmasi arasindaki iligki anlaml
cikmamistir (x2=2,426; df=1; p=0,119). Sanko Anaokulu’ndaki 6grencilerin etkinlik
mekanlarmi daha fazla kullanmalarindan oOtiirti anlamli bir iliskinin ¢ikmasi
beklenmesine ragmen, okul ile etkinlik mekanlarmin ilk ve son on bes dakikalik
periyotta animsanmasi arasinda bir iliski bulunamamistir. Bu sonuglara ait ki-kare

analizi Cizelge 4.49°da verilmistir.

5 “Cinsiyet” ile “sirkiilasyon mekan grubunun ilk ve son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilastirilmasi
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Cizelge 4.50 : “Cinsiyet” ile “sirkiilasyon mekanlar1 grubunun ilk on bes dakikalik
periyotta hatirlanmasi” verilerinin karsilagtirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 4,270% 1 ,039
Continuity Correction® 3,408 1 ,065
Likelihood Ratio 4,305 1 ,038
Fisher's Exact Test ,049 ,032
Linear-by-Linear Association 4,219 1 ,040
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 18,31.

b. Computed only for a 2x2 table

Cinsiyet ve sirkiilasyon mekan grubunun ilk on bes dakikalik periyotta ¢ocuklar
tarafindan ¢izebilme 6zelligi kiyaslandiginda iki degisken arasinda anlamli bir iligki
oldugu (x°=4,270; df=1; ve p=0,039) goriilmektedir (Cizelge 4.50). Bu sonuca gdre
sirkiilasyon mekanlarinin ¢ocuklarin ¢izimlerinde ilk periyotta ¢izilmesi cinsiyete
gore degigsmektedir. Erkekler ilk on bes dakikalik periyotta sirkiilasyon mekanlarini
cizimlerinde kizlardan daha fazla kullanmiglardir. Bu iliskiye ait dagilim tablosu

Cizelge 4.51°de verilmistir.

Cizelge 4.51 : “Cinsiyet” ile “sirkiilasyon mekanlar1 grubunun ilk on bes dakikalik
periyotta hatirlanmasi” 6zelligi arasindaki iligkiye ait dagilim tablosu
(1.00: Sanko 2.00: Gkv).

Crosstabulation

Count
sirkulasyonilk15
1,00 2,00 Total
okul 1,00 21 20 41
2,00 22 20 42
Total 43 40 83

Benzer bir sonu¢ Unlii ve Cakir (2002)’m calismasinda da ortaya ¢ikmustir. Biligsel
haritalama yontemiyle 8 ve 9 yaslarindaki ¢ocuklardan okul ile ev arasindaki bdlgede
animsadiklar1 mekanlar1 ¢izmeleri istenmistir. Bu ¢alismanin sonuglarindan biri olan,
cinsiyet ile sehrin sirkiilasyon alani olan yollar arasinda anlamli bir iligkinin ortaya
cikmasidir. Bu arastirma, erkeklerin kiz 6grencilerle kiyaslandiginda yollar hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olduklarini, kizlarin ise, bolgeleri, 6zel alanlar1 ve roper

noktalarmni animsamaya daha yatkin oldugunu ortaya ¢ikarmigtir.
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Cizelge 4.52 : “Cinsiyet” ile “sirkiilasyon mekanlar1 grubunun son on bes dakikalik
periyotta hatirlanmasi1” verilerinin karsilagtirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,890° 1 ,345
Continuity Correction® 397 1 529
Likelihood Ratio ,888 1 ,346
Fisher's Exact Test ,368 ,264
Linear-by-Linear Association ,879 1 ,348
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,49.

b. Computed only for a 2x2 table

Ik on bes dakikalik periyotta ortaya ¢ikan anlamli iliskinin tersine, sirkiilasyon
mekanlarinin son periyotta hatirlanmasi ile cinsiyet arasinda anlamli bir karsitliga
rastlanilmamustir (x*=0,890; df=1; ve p=0,345) (Cizelge 4.52).

6 “Cinsiyet” ile “smiflar mekan grubunun ilk ve son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilastirilmast

Cizelge 4.53 : “Cinsiyet” ile “smiflar mekan grubunun ilk on bes dakikalik periyotta
hatirlanmas1” verilerinin karsilastirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,234% 1 ,267
Continuity Correction” 728 1 393
Likelihood Ratio 1,253 1 ,263
Fisher's Exact Test 311 ,197
Linear-by-Linear Association 1,219 1 ,269
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,16.

b. Computed only for a 2x2 table
Cinsiyet degiskeni ile smiflar mekan grubunun ilk (x2=1,234; df=1; p=0,267)
periyotta cocuklar tarafindan c¢izimlerinde yer verilmesi arasmmda anlamli bir

karsithga ulasilmamistir. Ki-kare analizinden elde edilen bu veriler Cizelge 4.53’de

verilmistir.
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Cizelge 4.54 : “Cinsiyet” ile “siniflar mekan grubunun son on bes dakikalik
periyotta hatirlanmasi” verilerinin karsilagtirildig: “ki-kare

analizi”.
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,433° 1 ,510
Continuity Correction® ,038 1 845
Likelihood Ratio ,432 1 511
Fisher's Exact Test ,656 419
Linear-by-Linear Association 428 1 ,513
N of Valid Cases 83

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,29.

b. Computed only for a 2x2 table

Cinsiyet degiskeni ile smiflar mekan grubunun son on bes dakikalik periyotta
animsanmas! arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢ikmamustir (x*=0,433; df=1;
p=0,510). Bir baska deyisle, kizlar ve erkekler siniflar mekan grubunu ilk ve son
periyotlara gore algilamada ve g¢izmede farklilasmamaktadirlar. Bu iliskiye ait ki-

kare analizi Cizelge 4.54 de verilmistir.

7 “Cinsiyet” ile “ana mekanlar grubununun ilk ve son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilastirilmasi

Cizelge 4.55 : “Cinsiyet” ile “ana mekanlar grubunun ilk on bes dakikalik periyotta
hatirlanmas1” verilerinin karsilastirildig: “’ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,131° 1 ,288
Continuity Correction® 701 1 ,403
Likelihood Ratio 1,131 1 ,288
Fisher's Exact Test ,366 ,201
Linear-by-Linear Association 1,117 1 ,291
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 14,65.

b. Computed only for a 2x2 table

Ana mekanlarm ilk (x°=1,131; df=1; p=0,288) periyotta hatirlanmas: ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iliskiye ulasilamamistir. Bir baska deyisle, ana
mekanlar1 hatirlamada erkekler ve kizlar arasinda anlamli bir karsithk yoktur. lk

periyot i¢in karsilastirma sonucunu igeren Ki-kare analizi Cizelge 4.55’de verilmistir.
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Cizelge 4.56 : “Cinsiyet” ile “ana mekanlar grubunun ilk on bes dakikalik periyotta
hatirlanmas1” verilerinin karsilastirildigi “’ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,997° 1 ,318
Continuity Correction® ;391 1 532
Likelihood Ratio ,997 1 ,318
Fisher's Exact Test ,460 ,266
Linear-by-Linear Association ,985 1 ,321
N of Valid Cases 83

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3,66.

b. Computed only for a 2x2 table

Ana mekanlarin son periyotta animsanmasi ile cinsiyet arasinda anlamh bir iliskiye
rastlanilmamustir (x°=0,997; df=1; p=0,318). Son periyot i¢in karsilastirma sonucunu
iceren Ki-kare analizi Cizelge 4.56’da verilmistir. Ana mekanlarin animsanmasinda

cinsiyet faktorii rol oynamamaktadir.

8 “Cinsiyet” ile “etkinlik mekanlar1 grubununun ilk ve son on bes dakikalik periyotta

hatirlanmas1” verilerinin karsilastirilmasi

Cizelge 4.57 : “Cinsiyet” ile “etkinlik mekanlar1 grubunun ilk on bes dakikalik
periyotta hatirlanmas1” verilerinin karsilastirildig: “’ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,551% ,213
Continuity Correction” ,999 318
Likelihood Ratio 1,574 ,210
Fisher's Exact Test 231 ,159
Linear-by-Linear Association 1,532 ,216
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 10,53.

b. Computed only for a 2x2 table

Cinsiyet degiskeni ile etkinlik mekanlarmm gocuklarm ¢izimlerinde ilk (x*=1,551;

df=1; p=0,213) periyotta yer almasi arasinda anlaml bir karsithga rastlanilmamuistir.

Cizelge 4.57°de Ki-kare analizi verilmistir.
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Cizelge 4.58 : “Cinsiyet” ile “etkinlik mekanlar1 grubunun son on bes dakikalik

periyotta hatirlanmasi” verilerinin karsilagtirildig “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

2

Exact
Asymp. Sig. (2- Exact Sig. (2- Sig. (1-
Value df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square ,333° 1 ,564
Continuity Correction® 075 1 784
Likelihood Ratio ,336 1 ,562
Fisher's Exact Test ,763 ,395
Linear-by-Linear Association ,329 1 ,566
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,95.

b. Computed only for a 2x2 table

Cinsiyet degiskeni ile etkinlik mekanlarmin ¢ocuklarin ¢izimlerinde son periyotta yer

almasi arasinda anlamli bir karsitliga ulagilamamistir (X2=O,333; df=1; ve p=0,564).

Ki-kare analizi Cizelge 4.58°de verilmistir.

4.4.5.2 Okul ve cinsiyet degiskenleri ile topolojik 6zelliklerin karsilastiriimasi

Cizelge 4.59 : “Okul” ve “cinsiyet” degiskenleri ile topolojik 6zelliklerinin
karsilastirildig: “ki-kare analiz” sonuglars.

Yakinhk | Kopukluk | Sira-diizen | Devamlilik | Cevreleme
x*=0,294 x°=8,886 | x°=17,410 X°=6,553 x*=0,079
Okul df=1 df=1 df=1 df=1 df=1
p=0,587 p=0,003 p=0,000 p=0,010 p=0,779
x*=0,303 x“=0,121 x“=1,958 x=0,379 x*=0,001
Cinsiyet | e g df=1 df=1 df=1 df=1
p=0,582 p=0,728 p=0,162 p=0,240 p=0,981

Topolojik iliskilerden kopukluk, devamlilik ve sira-diizen iliskileri ile okul degiskeni

arasindaki iliskilerin kuvvetli oldugu ortaya ¢cikmustir.
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Cizelge 4.60 : “Okul” ile “devamlilik” 6zelliginin karsilastirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 6,553% 1 ,010
Continuity Correction® 5,385 1 ,020
Likelihood Ratio 6,730 1 ,009
Fisher's Exact Test ,016 ,010
Linear-by-Linear Association 6,474 1 ,011
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 12,35.

b. Computed only for a 2x2 table

Cocuklarin ¢izimlerinde topolojik iliskilerden devamlilik 6zelligini kullanmalar1 ve
iki okul arasinda anlamli bir karsitlik (X2:6,553; df=1; p=0,010) bulunmustur

(Cizelge 4.60). Bu analiz sonucuna goére, Sanko 6grencilerinin neredeyse tamaminin

cizimlerinde mekanlarin bir devamlilik icerisinde temsil edilmesi goriilirken, Gkv

ogrencilerinin ¢izimlerinde bu 6zellik daha az sayida 6grencide goriilmiistiir (Cizelge

4.61).

Cizelge 4.61 : “Okul” degiskeni ile “devamlilik” 6zelligi arasindaki iligkiye ait
dagilim tablosu (1.00: Sanko, 2.00: GKkv).

Crosstabulation

Count
devamlilik
1,00 2,00 Total
okul 1,00 34 7 41
2,00 24 18 42
Total 58 25 83
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Cizelge 4.62 : “Okul” ile “kopukluk™ 6zelliginin karsilastirildig: “’ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 8,886% 1 ,003
Continuity Correction” 7,224 1 ,007
Likelihood Ratio 9,674 1 ,002
Fisher's Exact Test ,003 ,003
Linear-by-Linear Association 8,779 1 ,003
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,92.

b. Computed only for a 2x2 table

Kopukluk o6zelliginin de ¢ocuklarin ¢izimlerinde yer almasi ile okul degiskeni

arasindaki iliski (x’=8,886; df=1; p=0,003) cok kuvvetli ¢ikmustir (Cizelge 4.62).

Cizelge 4.63 : “Okul” ile “kopukluk™ 6zelligi arasindaki iligskiye ait dagilim tablosu
(1.00: Sanko, 2.00: Gkv).

Crosstabulation

Count
kopukluk
1,00 2,00 Total
okul 1,00 29 12 41
2,00 40 2 42
Total 69 14 83

Bu analiz dagilimlarma gore, kopukluk 6zelligi cogunlukla iki

okul 6grencilerinin

cizimlerinde de goriilmistiir. Ancak, Gkv oOgrencilerinin neredeyse tamaminin

¢izimlerinde bu 6zellige rastlanilmistir (Cizelge 4.63).

Cizelge 4.64 : “Okul” ile “sira-diizen” 6zelliginin karsilastirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 17,410° 1 ,000
Continuity Correction® 15,588 1 ,000
Likelihood Ratio 18,258 1 ,000
Fisher's Exact Test ,000 ,000
Linear-by-Linear Association 17,200 1 ,000
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 16,30.

b. Computed only for a 2x2 table
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En kuvvetli iligki ise, sira-diizen 6zelligi ile okul degiskeni arasindaki iligskide ortaya

cikmustir (x*=17,410; df=1; p=0,000) (Cizelge 4.64).

Cizelge 4.65 : “Okul” ile “sira-diizen” 6zelligi arasindaki iligkiye ait dagilim tablosu
(1.00: Sanko, 2.00: Gkv).

Crosstabulation

Count
siraduzen
1,00 2,00 Total
okul 1,00 34 7 41
2,00 16 26 42
Total 50 33 83

Bu analize gore, Sanko Anaokulu 6grencilerinin neredeyse tamaminin gizimlerinde
sira-diizen Ozelligi bulunmaktadir. Gkv 6grencilerinin ise yarisindan ¢ogunda bu

ozellik goriilmemistir. Bu sonuca gore iliski %100 oraninda anlamli bulunmustur.

Sanko Anaokulu’nda Gkv Anaokulu’na gore devamlilik ve sira diizen 6zelliginin
cizimlerde ¢ocuklar tarafindan daha fazla kullanilmasinin nedeni, iki okul arasindaki
mekansal organizasyon farkindan ileri geldigi diisiiniilmektedir. Smiflarin miisterek
bir merkez etrafinda toplandig1 bir mekansal organizasyona ve bogumsal bir plana
sahip olan Gkv Anaokulu, ¢ocuklarin bu mekanlar1 belirli bir diizen ve devamlilikta
resmedememelerine neden olmaktadir. Bunun tersine siniflarin koridor boyunca
siralandi@1 bir mekansal organizasyona ve L seklinde bir plana sahip olan Sanko
Anaokulu, 6grencilerin mekanlar1 bir sira diizen ve devamlilik 6zelligi kullanarak
cizmesine yol agmustir. Ayni mekansal organizasyonun Gkv Anaokulu’ndaki
cocuklarm  mekanlar1  birbirinden kopuk resmetmelerine neden oldugu

diistiniilmektedir.
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4.4.5.3 Okul ve Cinsiyet degiskenleri ile temsilsel 6zelliklerin karsilastirilmasi

Cizelge 4.66 : Okul ve cinsiyet degiskenleri ile temsilsel zelliklerin

karsilastirildig: “ki-kare analiz”” sonuglari.

Okulun ici Ici ve dis1 Mekan kati ig-dls ayrimi
Okul X°=6,910 X°=6,910 x°=0,15 x°=0,018
df=1 df=1 df=1 df=1
p=0,009 p=0,009 p=0,903 p=0,893
Cinsiyet x°=1,234 x°=1,234 x*=0,739 x°=5,288
df=1 df=1 df=1 df=1
p=0,267 p=0,267 p=0,390 p=0,021

Okul degiskeni ile okulun i¢ini ve disin1 ¢izmede anlamli karsitliklara ulagilmistir.

Cizelge 4.67 : “Okul” ile “okulun sadece i¢ini ¢gizme” 6zelliginin karsilastirildigi
“ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 6,910% 1 ,009
Continuity Correction® 5,626 1 018
Likelihood Ratio 7,151 1 ,007
Fisher's Exact Test ,011 ,008
Linear-by-Linear Association 6,826 1 ,009
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,88.

b. Computed only for a 2x2 table

Gkv Anaokulu’nda ¢ocuklar i¢in acik oyun alaninin olmayisi ¢ocuklarda i¢ mekana
dontik bir algiin olusmasina ve temsilin ige doniik ¢izilmesine neden olmustur. Bu
nedenle x*=6,910 df=1; ve p=0,009 gibi kuvvetli bir karsithiga ulasilmistir (Cizelge
4.67).
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Cizelge 4.68 : “Okul” ile “okulun hem i¢ini hem digini ¢izme” 6zelliginin
karsilastirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 6,910% 1 ,009
Continuity Correction® 5,626 1 ,018
Likelihood Ratio 7,151 1 ,007
Fisher's Exact Test ,011 ,008
Linear-by-Linear Association 6,826 1 ,009
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,88.

b. Computed only for a 2x2 table

Diger yandan okulun hem i¢ini hem disini1 ¢izme 6zelligi ile okul degiskeni arasinda

da kuvvetli bir iliski (x*=6,910 df=1; ve p=0,009) bulunmustur. Bunun nedeni Sanko

Anaokulu 6grencilerinin kendilerine ait bir oyun bahg¢esinin bulunmasi ve okul dis

mekanimi aktif olarak kullanmalarmdan kaynaklaniyor olabilir (Cizelge 4.68).

Cizelge 4.69 : “Okul” ile “okulun hem i¢ini hem disin1 ¢izme” 6zelligi arasindaki
iliskiye ait dagilim tablosu (1.00: Sanko, 2.00: Gkv).

Crosstabulation

Count
icvedis
1,00 2,00 Total
okul 1,00 15 26 41
2,00 5 37 42
Total 20 63 83

Bu sonug gosteriyor ki, islem 6ncesi donemi temsil eden erkek ve kiz ¢ocuklar i¢

mekani dis mekandan ayirma 6zelliginde farklilasmakta olup, erkekler ¢izimlerinde

kizlardan daha fazla i¢c mekani1 dig mekandan ayirmiglardir (Cizelge 4.69).
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Cizelge 4.70 : “Okul” ile “i¢ mekan dis mekan ayrimi yapabilme” 6zelliginin
karsilastirildigi “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 5,288% 1 ,021
Continuity Correction® 4,304 1 ,038
Likelihood Ratio 5,393 1 ,020
Fisher's Exact Test ,026 ,018
Linear-by-Linear Association 5,225 1 ,022
N of Valid Cases 83

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 15,11.

b. Computed only for a 2x2 table

Cinsiyet ve temsilsel 6zelliklerin karsilastirilmasinda sadece i¢-dis ayriminda anlamli
bir karsithiga ulasilmistir. Yapilan analiz sonucunda cinsiyet ve i¢ mekan-dis mekan
ayrimi yapabilme Ozelligi arasindaki iligkinin anlamli oldugu (x2=5,288; df=1,;

p=0,021) goriilmektedir (Cizelge 4.70).

Veri karsilastirma prosediiriiniin ikinci kisminda mekan dizim analizlerinden elde
edilen biitiinlesme, derinlik ve baglantisallik parametreleri ile okul tiirii ve mekan

tiirli arasinda anlamli iliskilerin olup olmadigina ulasilmaya calisilmaktadir.

Alan ¢aligmasinin 6nceki kisimlarindan, mekansal dizim analizi kisminda Syntax2D
programindan elde edilen veriler neticesinde ¢ocuklarin ¢izimlerinde yer verdikleri
mekanlara ait biitiinlesme, derinlik ve baglantisallik degerleri elde edilmis ve bu
veriler tablolastirilmistir (Cizelge 4.35, Cizelge 4.36, Cizelge 4.37, Cizelge 4.38 ve
Cizelge 4.39). Mekana ait verilerin karsilastirilip yorumlanmasindan once
biitiinlesme, derinlik ve baglantisallik degerleri nominal degerlere ¢evrilmis ve SPSS
Programina aktarilmistir. Sanko ve Gkv Anaokullarmma ait mekan dizim
parametrelerinin nominal deger tanimlar1 EK C.1’de sunulmustur. Mekanlarm sahip
olduklar1 biitiinlesme, derinlik ve baglantisallik degerlerinin nominal deger tanimlar1
biitiinlesme icin en entegreden az entegreye dogru {i¢ basamakta
numaralandirilmistir. Ayni islem derinlik ve baglantisallik i¢cin de yapilmis ve bu
nominal deger tanimlamalarinin ardindan veriler, SPSS Programma aktarilmis ve
analizler yapilmistir. SPSS Programinda analiz i¢in kullanilan tablo EK C’de

sunulmustur.
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4.4.5.4 Okul Tiirii ile Mekansal Dizim Parametrelerinin Karsilastirilmasi

1. “Okul tirti” ile “biitiinlesme degeri” verilerinin Karsilastirilmasi

Cizelge 4.71 : “Okul tiirii” ile “biitiinlesme degeri” nin karsilastirildig: “’ki-kare

analizi”.
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)

Pearson Chi-Square 1,104% 2 ,576
Likelihood Ratio 1,099 2 577
Linear-by-Linear ,213 1 ,644
Association

N of Valid Cases 67

a. 3 cells (50,0%) have expected count less than 5.

The minimum expected count is 3,13.

Analiz sonucunda, okul tiirii ve biitiinlesme degerleri arasinda anlamli bir iliski tespit
edilmemistir (x°=1,104; df=2 ve p=0,576>0,05). Cizelge 4.71 bu sonucu ortaya

cikaran analizi gostermektedir.

Okullardaki biitiinlesik mekan sayilarimin dagilimlarma bakildiginda, her iki okulda
da az entegre mekanlar sayica en fazla mekanlardir. Analiz sonuglarma gore, farkl
mekansal kurgulara sahip olan bu iki okul ile okullardaki mekanlarin biitiinlesme
degerleri arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir. Bir baska deyisle her iki
mekansal kurguda da az entegre mekan sayisinin fazla olmasi bu analizin anlaml

olmamasina sebep olmustur.

2. “Okul tiiri” ile “derinlik degeri” verilerinin Karsilastirilmasi

Cizelge 4.72 : “Okul tiirii” ile “derinlik degeri” nin karsilastirildig “ki-kare

analizi”.
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)

Pearson Chi-Square 18,6172 2 ,000
Likelihood Ratio 19,611 2 ,000
Linear-by-Linear 18,076 1 ,000
Association

N of Valid Cases 67

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5.

The minimum expected count is 3,58.
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Analiz sonucunda, okul tiirii ve derinlik degerleri arasinda anlamli bir iligki tespit

edilmistir (x°=18,617; df=2 ve p=0,000<0,05) (Cizelge 4.72).

Cizelge 4.73 : “Okul tiirii” ile “derinlik degeri” nin arasindaki iliskiye ait dagilim
tablosu (1.00’den 3.00°e dogru derinlik artmaktadir).

Crosstabulation

Count
Derinlik
1,00 2,00 3,00 Total
Okultird 1,00 6 3 21 30
2,00 25 5 7 37
Total 31 8 28 67

Dagilimlara bakildiginda, Sanko Anaokulu’nda derinligi fazla olan mekan sayisi
cogunluktayken, Gkv Anaokulu’nda sayisi en fazla olan mekanlar derinligi az olan
mekanlardir. Okul girisine direkt olarak baglantili olan avlular etrafinda mekanlarin
konumlandirilmasiyla olusturulan bir mekan kurgusuna sahip olan Gkv’de Sanko

Anaokulu’na gore derinligi az olan mekan sayis1 daha fazladir (Cizelge 4.73).

3. “Okul tirii” ile “baglantisallik degeri” verilerinin karsilastiriimasi

Cizelge 4.74 : “Okul tiirii” ile “baglantisallik degeri” nin karsilastirildig: “ki-kare

analizi”.
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)

Pearson Chi-Square ,0462 2 977
Likelihood Ratio ,046 2 977
Linear-by-Linear ,038 1 ,846
Association

N of Valid Cases 67

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5.

The minimum expected count is 3,13.

Analiz sonucuna gore, okul tiirli ile baglantisallik degerleri arasinda anlaml bir iligki

tespit edilmemistir (x=0,046; df=2 ve p=0,977>0,05) (Cizelge 4.74).

Dagilim tablosuna bakildiginda, iki farkli mekan kurgusuna sahip olan Sanko ve Gkv
Anaokulu’nda baglantisallig1 az olan mekan sayilar1 daha fazladir. Koridor boyunca

mekanlarin dizilmesiyle olusturulan L seklinde bir plana sahip olan Sanko Anaokulu
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ile bogumsal (nodel) bir plana sahip olan Gkv Anaokulu’nda baglantisallik degerleri

az baglantisal olmak egilimindedir.

4.4.5.5 Mekan Tiirii ile Mekansal Dizim Parametrelerinin Karsilastirilmasi

1. “Mekan tiirti” ile “biitiinlesme degeri” verilerinin karsilastirilmasi

Cizelge 4.75 : Sanko Anaokulu i¢in “mekan tiirii” ile “biitiinlesme degeri” nin
karsilastirildigi “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 15,500? 6 ,017
Likelihood Ratio 18,013 6 ,006
Linear-by-Linear 1,271 1 ,260
Association
N of Valid Cases 30

a. 10 cells (83,3%) have expected count less than 5.

The minimum expected count is ,50.

Analiz sonuglarina gore, mekan tiirleri ile biitiinlesme degerleri arasinda anlamli bir

karsithga ulagilmistir (x*=15,500; df=6 ve p=0,017<0,05) (Cizelge 4.75).

Cizelge 4.76 : Sanko Anaokulu’ndaki “mekan tiirii” ile “biitiinlesme degeri”
arasindaki iliskiye ait dagilim tablosu (1.00: sirkiilasyon, 2.00:
smiflar, 3.00: ana mekanlar, 4.00: etkinlik mekanlarr).

mekantiiri * biitiinlesme Crosstabulation

Count
bltlinlesme
1,00 2,00 3,00 Total

mekantiri 1,00 1 2 2 5

2,00 12 0 0 12

3,00 2 2 1 5

4,00 6 2 0 8
Total 21 6 3 30

Dagilim tablosuna bakildiginda, Sanko Anaokulu’nda sirkiilasyon ve ana mekanlar
mekan tiirtinde dengeli bir dagilim goriiliirken, smiflar mekan tiiriinde mekanlar daha

cok az biitiinlesik mekanlar olma egilimindedir. Analiz sonuglari, biitiinlesme
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derecesinin artmasiyla mekan tiirii arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya

koymaktadir.

Cizelge 4.77 : Gkv Anaokulu i¢in “mekan tiirti” ile “biitiinlesme degeri” nin
karsilastirildigi “’ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 10,140° 6 ,119
Likelihood Ratio 10,950 6 ,090
Linear-by-Linear 1,210 1 271
Association
N of Valid Cases 37

a. 8 cells (66,7%) have expected count less than 5. The minimum

expected count is ,86.

Analiz sonuglarma gore, Gkv Anaokulu’nda mekan tiirii ile biitiinlesme arasinda bir
iliski tespit edilememistir (x*=10,140; df=6 ve p=0,119).
Cizelge 4.78 : Gkv Anaokulu’ndaki “mekan tiirti” ile “biitiinlesme degeri”

arasindaki iligkiye ait dagilim tablosu (1.00: sirkiilasyon, 2.00:
smiflar, 3.00: ana mekanlar, 4.00: etkinlik mekanlar1).

mekantiiri * biitiinlesme Crosstabulation

Count
bltlinlesme
1,00 2,00 3,00 Total

mekantird 1,00 5 0 3 8

2,00 11 1 0 12

3,00 6 1 1 8

4,00 7 2 0 9
Total 29 4 4 37

Cizelge 4.78’deki dagilim tablosundan goriilecegi tizere, Gkv Anaokulu’ndaki tiim

mekan tiirleri az biitiinlesik mekan olma egilimindedirler.
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2. “Mekan tiirii” ile “derinlik degeri” verilerinin karsilastirilmast

Cizelge 4.79 : Sanko Anaokulu i¢in “mekan tiirii” ile “derinlik degeri” nin
karsilastirildigi “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 32,286% 6 ,000
Likelihood Ratio 31,532 6 ,000
Linear-by-Linear 6,399 1 ,011
Association
N of Valid Cases 30

a. 10 cells (83,3%) have expected count less than 5.

The minimum expected count is ,50.
Analiz sonucuna gore, mekanin tiirii ile mekanin derinligi arasinda anlaml bir iligki

tespit edilmistir (x*=32,286; df=6 ve p=0,000<0,05) (Cizelge 4.79).

Cizelge 4.80 : Sanko Anaokulu’ndaki “mekan tiirii” ile “derinlik degeri” arasindaki
iligkiye ait dagilim tablosu (1.00: sirkiilasyon, 2.00: smaiflar, 3.00:
ana mekanlar, 4.00: etkinlik mekanlar1).

mekantiirii * derinlik Crosstabulation

Count
derinlik
1,00 2,00 3,00 Total

mekantirl 1,00 5 0 0 5

2,00 0 0 12 12

3,00 1 2 2 5

4,00 0 1 7 8
Total 6 3 21 30

Cizelge 4.80°deki dagilim tablosuna gore, Sanko Anaokulu’nda sirkiilasyon mekan
tiirlindeki mekanlar az derin mekanlardir. Bunun yani sira, siniflar mekan tiirtindeki
mekanlarin tamami derin mekanlardir. Ana mekanlar mekan tiiriinde ise dengeli bir
dagilim ortaya ¢ikmustir. Sirkiilasyon mekan tiiriiniin mekan kurgusundaki konumu
(girise yakm olma) bu mekanlar1 derinligi daha az olan mekanlar olmasma yol
acmustir. Bu dagilim tablosuna gore, etkinlik ve smiflar mekan tiirleri en derin
mekanlardir. Analiz sonuglari, derinligin artmasiyla mekan tiirli arasinda anlamli bir

iliski oldugunu ortaya koymaktadir.
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Cizelge 4.81 : Gkv Anaokulu i¢in “mekan tiirii” ile “derinlik degeri” nin
karsilastirildigi “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 4,669% 6 ,587
Likelihood Ratio 5,856 6 ,440
Linear-by-Linear 2,155 1 ,142
Association
N of Valid Cases 37

a. 8 cells (66,7%) have expected count less than 5. The minimum

expected count is 1,08.

Analiz sonucuna gore, Gkv Anaokulu’nda mekan tiirii ile derinlik arasinda anlamli
bir iliskiye ulasilamamistir (x°=4,669; df=6 ve p=0,587).
Cizelge 4.82 : Gkv Anaokulu’ndaki “mekan tiirii” ile “derinlik degeri” arasindaki

iliskiye ait dagilim tablosu (1.00: sirkiilasyon, 2.00: siniflar, 3.00: ana
mekanlar, 4.00: etkinlik mekanlar1).

mekantiirii * derinlik Crosstabulation

Count
derinlik
1,00 2,00 3,00 Total

mekantird 1,00 7 1 0 8

2,00 8 1 3 12

3,00 5 2 1 8

4,00 5 1 3 9
Total 25 5 7 37

Cizelge 4.82°deki dagilim tablosuna bakildiginda, mekan tiirlerinin daha ¢ok az derin

mekanlar oldugunu gérmekteyiz.
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3. “Mekan tiiri” ile “baglantisallik degeri” verilerinin karsilastirilmast

Cizelge 4.83 : Sanko Anaokulu i¢in “mekan tiirii” ile “baglantisallik degeri” nin
karsilastirildigi “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 13,875° 6 ,031
Likelihood Ratio 16,287 6 ,012
Linear-by-Linear ,129 1 ,720
Association
N of Valid Cases 30

a. 10 cells (83,3%) have expected count less than 5.

The minimum expected count is ,50.

Analiz sonucuna gore, Sanko Anaokulu’'nda mekanlarm tiiri ile mekanlarin
baglantisallik degerleri arasinda anlamh bir iliski tespit edilmistir (x*=13,875; df=6
ve p=0,031<0,05) (Cizelge 4.83). Dagilim tablosuna gore, Sanko Anaokulu’nda
smiflar ve etkinlik mekanlar1 az baglantisal mekanlardir. Ana mekanlar ve
sirkiilasyon mekanlar1 ise baglantisallik degeri bakimindan dengeli bir dagilim
gostermiglerdir. Bu sonuca goére, mekanin tiirii ile baglantisallik degeri arasinda

anlaml bir iliski vardir.

Cizelge 4.84 : Gkv Anaokulu i¢in “mekan tiiri” ile “baglantisallik degeri’nin
karsilastirildig: “ki-kare analizi”.

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 10,129% 6 ,119
Likelihood Ratio 11,960 6 ,063
Linear-by-Linear ,698 1 ,404
Association
N of Valid Cases 37

a. 8 cells (66,7%) have expected count less than 5. The minimum

expected count is ,86.

Analiz sonucuna gore, Gkv Anaokulu’nda mekan tiirii ile baglantisallik degerleri
arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir (X2:10,129; df=6 ve p=0,119). Bu
analize ait dagilim tablosuna gore ise, smiflar ve etkinlik mekanlar1 az baglantisal
mekanlardir. Sirkiilasyon ve ana mekanlar mekan grubunda dengeli bir dagilim

goriilse de tiim mekan gruplar1 an baglantisal mekanlar olma egilimindedirler.
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4.4.6 Karsilastirmalarin degerlendirilmesi

Alan caligmasi ile, mekansal kurgunun alt1 yas ¢ocuklari1 {izerindeki algilama ve
animsama diizeyi lzerindeki etkisi ortaya konmustur. Veri karsilastirma
prosediiriiniin ilk kisminda ¢ocuklarla yapilan ¢izim caligsmalar1 (Sekil 4.23, Sekil
4.24, Sekil 4.25), ikinci kisminda ise mekana ait veriler karsilastirilmistir (Sekil 4.26,
Sekil 4.27). Cocuklarla yapilan ¢aligmanin analizlerinin degerlendirilmesi su sekilde

aciklanabilmektedir;
1. Mekan gruplar1 ile okul ve cinsiyet parametrelerinin karsilastirilmasi

Okul ile ana mekanlarmn ilk on bes dakikalik periyotta hatirlanmas1 arasindaki iliski
anlamli ¢ikmistir. Sanko Anaokulu’ndaki Ogrencilerin ana mekanlar1 Gkv
ogrencilerine nazaran daha fazla kullaniyor olmasi ve bu mekanlardaki uyari

zenginliginin ¢ocugun alg1 diizeyine etki ettigini gdstermektedir.

Cinsiyet ve sirkiilasyon mekanlarinin ilk on bes dakikalik periyotta animsanmasi
arasindaki iliski anlamli ¢ikmistir. Erkekler kizlara gore sirkiilasyon mekanlarini
daha fazla hatrrlamiglardr. Sirkiilasyon mekan grubunda yer alan mekanlardan
ozellikle merdivenlerin hareketi temsil etmesi erkekler tarafindan daha fazla

animsanmasina ve bu iliskinin anlamli ¢ikmasima neden olmustur.

Mekan gruplan ki-kare baglant1 analizleri dokiimii

OKUL X402 6T p=0iD80 Ana Mekanlar ilk

15°

_ x2=4,270; df=1; p=0,039 .
CINSIYET Slrkulasyon ’
Mekanlari ilk 15

Sekil 4.23 : Analizlerden elde edilen anlamli iligkileri gdsteren baglant1 dokiimii.
2. Okul ve topolojik 6zellikler verilerinin karsilastiriimasi

Okul ile topolojik 6zellikler verilerinin karsilastirilmasinda kopukluk, devamlilik ve
sira-diizen Ozellikleri arasinda anlamli iligkiler ortaya c¢ikmistir. Bu Ozelliklerin
Sanko Anaokulu’ndaki oOgrencilerin ¢izimlerinde daha fazla kullanilmasinin

nedeninin fiziksel kurgu oldugu diistiniilmektedir.
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Topolojik 6zellikler ki-kare baglant1 analizleri dokiimii

x2=8,886; df=1; p=0,003
OKUL 5 Kopukluk
=6, 55 3’. df=
*2*774 P=0,019
£ 70,-0,&]. Devamlilik
< ’000
Sira-diizen

Sekil 4.24 : Analizlerden elde edilen anlamli iligkileri gosteren baglant1 dokiimii.
3. Okul ve cinsiyet parametreleri ile temsilsel 6zelliklerin karsilastirilmasi

Gkv Anaokulu’nda oyun bahgesinin bulunmayisi ¢ocuklarin okulun i¢ine doniik bir
algilarinin olusmasina neden olmustur. Sanko’daki 6grenciler okulun i¢ini ve disini

daha fazla ¢izmislerdir.

Ayrica, i¢c mekan dis mekan ayrimi yapma 6zelligi ile cinsiyet arasindaki iliski
anlamh ¢ikmustir. Erkek Ogrenciler kiz 6grencilere gore i¢ mekani dis mekandan
daha fazla aywrmuglardir. Cizim c¢alismasi esnasinda erkek Ogrencilerin ¢izime

oncelikle bir mekan smirini1 ¢izerek basladiklar1 da gdzlemlenmistir.

Temsilsel 6zellikler Ki-kare baglanti analizleri dokiimii

OKUL X2=6591 0; df=1; p=0,009 el 3 e
X2= gy
6’970;df=7. _ ozelligi
<2=0,009
Okul i¢ini ve
disin1 ¢izme
CINSIYET x2=5,288; df=1; p=0,021 i¢c mekan-dis
mekan ayrimi

Sekil 4.25 : Analizlerden elde edilen anlamli iliskileri gdsteren baglant1 dokiimii.

Veri karsilastirmanin ikinci kisminda mekanlara ait veriler ile mekansal dizim
parametreleri (biitiinlesme, derinlik, baglantisallik) karsilastirilmistir. Bu analizin

degerlendirilmesi su sekilde agiklanabilmektedir;

1. Okul tiirii ile mekansal dizim parametrelerinin karsilastirilmasi
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Sanko ve Gkv Anaokullar1 iki farkli mekan kurgusuna sahip olsalar da, okullardaki
mekanlarin dizilimine bagl olarak plan tiirii, biitinlesme ve baglantisallik arasinda
bir iligki tespit edilememistir. Bunun yami sira, mekanlarin miisterek merkezler
etrafinda toplandig1 bir mekansal organizasyona sahip olan Gkv Anaokulu Sanko
Anaokulu’na gore az derin mekanlara sahiptir. Bu mekan organizasyonu neticesinde

derinlik ve okul tiirii arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Okul tiirii ile derinlik arasinda anlamli bir iliskinin ortaya ¢ikmasi ve Gkv
Anaokulu’nun Sanko’dan daha az derin mekanlara sahip olmasi, ancak c¢ocuklarin
gorsel hafiza sonucglarma gore Sanko Ogrencilerinin daha basarili olmasi, islem
oncesi donemi temsil eden alt1 yas grubu c¢ocuklarin mekan kurgusundan
etkilenmedigini gostermektedir. Bir baska deyisle, alt1 yas cocuklarmin okullardaki

mekani animsamasinda mekan derinliginin etkili olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Mekansal kurgu ki-kare baglant1 analizleri dokiimii

— x2=18,617; df=2; p=0,000 -
OKUL TURU DERINLIK

Sekil 4.26 : Analizlerden elde edilen anlaml1 iligkileri gésteren baglant1 dokiimii.

2. Mekan tiirii ile mekansal dizim parametrelerinin karsilastirilmasi

s 2=15, ; df=6; p=0, e
MEKAN TORU X ! 500; df=6; p=0,017 BUTUNLESME
:321286.
*2%7 ’df:6. ~
‘9,875. < \0/000 - -
<. DERINLIK
Sy ,037
BAGLANTISALLIK

Sekil 4.27 : Analizlerden elde edilen anlamli iliskileri gdsteren baglant1 dokiimii.

Sanko Anaokulu’nda yer alan mekan tiirleri ile mekan dizim parametreleri arasindaki
iligkilerin tlimii anlamli ¢ikmustir. Etkinlik ve smiflar mekan tiirleri az biitiinlesik ve
az baglantisal mekanlarken ana mekanlar ve sirkiilasyon mekanlarinin dagilimi
dengelidir. Gkv Anaokulu’nda yer alan mekan tiirleri ile mekan dizim parametreleri
arasindaki iliskilerin higbirinde anlamli bir karsithga ulagilamamistir. Mekan

tiirlerinin tiimi, az biitliinlesik ve az baglantisal mekanlardir. Sanko Anaokulu’nda
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farkli mekan tiirlerinin bulunduklar1 nominal araliklar degisiklik gosterdiginden bu

analizler anlamli sonuglar ortaya ¢ikarmistir.

Sanko Anaokulu’nda ¢ocuklar tarafindan hatirlanan mekan gruplari sirasiyla;

Ana Mekanlar > Siniflar > Sirkiilasyon Mekanlar1 > Etkinlik Mekanlar1’dir.

Gkv Anaokulu’nda ise bu siralama;

Swmflar > Sirkiilasyon Mekanlar1 > Ana Mekanlar > Etkilik Mekanlar1 seklindedir.

Iki okul arasinda animsanan mekan gruplar1 arasindaki farklilagmalarin, ¢ocuklarm
mekanlar1  kullanim sikliklarindaki ve mekanlarda kullanilan uyaranlardaki
farkliliklardan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Bu farkliliklarin 6nemli bir etkisinin
olmasmin yani sira, her iki okulda da en az amimsanan mekan grubu etkinlik

mekanlaridir.

Bu iki sonug; okul oncesi donemdeki alt1 yas grubu cocuklarin mekan algilarmin
mekan konfiglirasyonundan etkilenmedigi, bunun yerine fazla vakit gegirdikleri
mekanlar1 daha fazla hatirlamaya yatkin olduklarimi gdstermektedir. Ayrica Gkv
Anaokulu i¢in en fazla hatirlanan sirkiilasyon mekanlarindan merdivenin okulda
merkeze konumlandirilmasi, ¢ocuklarin giin i¢cinde siirekli olarak karsilastigi bir
mekansal obje olmasina neden olmus ve bu nedenle yiiksek oranda animsamasina yol

agcmisgtir.

4.5 Boliim sonucu

Bu bolim kapsaminda sunulan alan ¢alismasi ile, islem 6ncesi donemi temsil eden
alti yas grubu cocuklarm okullarindaki mekanlardan hangilerini daha fazla
hatirladiklar1  belirlenmistir. Ayni zamanda, okullarn dizimsel 6zelliklerinin
cocuklarm mekan algilarimi etkileyip etkilemedigi ve hatirladiklar1 mekanlarla bir

paralellik gosterip gostermedigine de ulagilmastir.

Entegre ve baglantisallig1 yiiksek derinligi az mekanlarda sosyal etkilesimin ve
algisal diizeyin yliksek olduguna bu boliim kapsaminda yer verilmisti. Bu verinin alt1
yas grubu cocuklarmi etkileyip etkilemedigi alan caligmasi sonucunda ulasilan
sonuglardan biridir. Bu konudaki sonuca gore, alt1 yas grubu ¢ocuklar mekanlarin

fiziksel kurgudaki yerlesimlerinden etkilenerek mekanlar1 animsamamaktadirlar.
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Cocuklar oOncelikli olarak en fazla vakit gecirdikleri mekanlar1 animsama
egilimindedirler. Cocuklarin mekanlar1 animsamasindaki diger 6nemli etken ise o
mekandaki uyar1 zenginligi ve ¢ocugun algi diizeyine etki eden uyaricilara sahip

olmasidir.

Cocugun mekanlar1 animsamasinda fiziksel kurgu bir etken degilken, mekanlarin
okul igindeki yerlerini animsamasinda 6nemli bir etkendir. Cocuklar mekanlarin
koridor boyunca dizildigi bir fiziksel kurgudaki mekanlarin yerlerini daha iyi

hatirlamaktadir.
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5. SONUC

“Cocugun algisinda okul Oncesi egitim merkezlerinin mekansal dizim yontemiyle
irdelenmesi” adi altinda bes bolimden olusan bu c¢aligmada, ikinci bolimde
cocuklarda algi ve gelisim konular1 ile c¢ocukta mekan kavraminin gelisimi
islenmistir. Cocuk gelisimiyle alakali kuram ve yaklasimlarin yaninda ¢ocuk gelisimi
ve fiziksel ¢evresine iliskin kuram ve yaklasimlar da incelenmistir. Cocugun mekan
algisinda ve 6grenmesinde en 6nemli unsurlardan biri olan oyun {izerinde durulmus
ve cocuk gelisimi {izerindeki etkileri tartisgtimistir. Ucgiincii bdliimde, cocuk ve
fiziksel ¢evresine odaklanilmistir. Cocugun algi ve davramiginin fiziksel ¢evreden
etkilendigi onceki ¢alismalarla desteklenmis, fiziksel cevre olarak okul 6ncesi egitim
kurumlarinda c¢ocugun mekan algisini etkileyen mekansal ozellikler {izerinde
durulmustur. Cocugun algismi ve davranisin1 etkileyen mekansal 6zelliklerin

incelenmesinin ardindan, bir okul 6ncesi egitim kurumu incelenmistir.

Cocuklar i¢in tasarlanmigs mekanlar olan okul 6ncesi egitim merkezlerinde fiziksel
cevrenin ve mekansal Ozelliklerin okul Oncesi yastaki ¢ocuk i¢in ¢ok Onemli
oldugunu artik biliyoruz. Bir okul 6ncesi egitim merkezi tasarimiyla ¢ocugun
gelisimine katki saglayabilece§i gibi, cocukta negatif duygular uyandirarak farkl
davraniglar sergilemesine de neden olabilir. Ko6tii tanimlanmis mekanlara, kisi
sayisinin fazla oldugu siniflara sahip olan ve sosyal etkilesimin gerceklesecegi agik
ve kapali alanlara sahip olmayan okul Oncesi egitim merkezleri cocuk gelisimini
destekleyemez. Cocuklar i¢in tasarlanan mekanlar olan okul 6ncesi egitim merkezleri
hem onlarm kullanimina uygun tasarlanmali hem de yeterli gorsel ve dokunsal
uyaricilara sahip olmalidir. Literatlir aragtirmalart sonunda, ¢ocuklarin giinlerinin
cogunu gecirdigi bu merkezleri nasil ve hangi seviyede algiladiklari, ¢ocuklarin
mekanlar1 hatirlamalarinda etkili olan mekansal 6zelliklerin neler oldugu, bu
donemde mekan algilarinda gelisen topolojik 6zelliklerin plan kurgusundan etkilenip
etkilenmedigi, cocuklarin okullarmi animsama basaris1 ve bunda okulun plan
kurgusunun 6nemli olup olmadigi gibi arastrma sorular1 belirlenmis ve alan

calismasi iki anaokulunda gerceklestirilmistir.
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Farkli mekansal kurgulara sahip olmalar1 nedeniyle se¢ilen bu iki anaokulunda Gkv,
bogumsal (nodel) bir plana sahiptir. Sanko Anaokulu koridor boyunca mekanlarin
dizimiyle olusturulan bir kurguya ve L seklinde bir plana sahiptir. Bu ¢aligmayla
cocuklarin bu farkli kurgulardan hangisini daha fazla animsadigi ve bunun

nedenlerinin hangi mekansal 6zellikler oldugu agiklanmustir.

Cocuklarla yapilan ¢alismada oncelikle cocuklarin hangi mekan grubunu daha fazla
animsadig1 belirlenmistir. Mekan gruplarin1 animsamada, ana mekanlarin (oyun
odasi, tuvalet, vestiyer, vb.) ilk on bes dakikalik periyotta hatirlanmasi ile okul
arasindaki iliskinin anlamli oldugu ortaya cikmistir. Sanko Ogrencilerinin bu
mekanlar1 daha sik kullaniyor olmalar1 bu sonucu dogurmustur. Cocuklar i¢in en
onemli mekanlar olan, tuvalet ve oyun odalarinin ana mekanlar grubunda yer almasi
ve bu mekanlarin Sanko Anaokulu’nda cocuklar i¢in daha eglenceli ve davetkar
tasarlanmasi, bu mekanlar1 daha yiiksek oranlarda hatirlanmasini saglamistir. Mekan
gruplarindan sirkiilasyon mekanlarmin ilk on bes dakikalik periyotta animsanmasi ile
cinsiyet arasindaki iliski anlamli ¢ikmustir. Erkek cocuklar kizlardan daha fazla
sirkiilasyon o6gelerini ¢izimlerinde kullanmislardir. Sirkiilasyon mekan grubu
ogelerinden merdiven ¢ocuklar tarafindan ¢izimlerde sik kullanilmistir. Merdivenin
hareketi temsil etmesi, bu mekansal Ogenin erkekler tarafindan daha fazla

animsanmasina yol agmustir.

Alan ¢alismasi analizinin ikinci asamasinda, islem 6ncesi donemde gelisen topolojik
Ozelliklerden hangilerinin ¢ocuklarin ¢izimlerinde yer aldig1 belirlenmistir.
Kopukluk, sira-diizen ve devamlilik topolojik 6zellikleri ile okul arasinda anlamli bir
iligki ortaya ¢ikmistir. Cocuklar Gkv Anaokulu’nun mekanlarini plan kurgusu geregi
belirli bir diizen ve devamlilik i¢inde, bitisik algilayamamis ve mekanlar1 birbirinden

kopuk resmetmislerdir.

Analizin t¢lincii kisminda, temsilsel 6zelliklerden okulun i¢ini ve okulun hem i¢ini
hem disin1 ¢izme 0Ozelligi ile okul arasinda anlamli bir iligki ortaya g¢ikmistir.
Anaokulu cocuklarina yonelik, dis mekanda bir oyun alaninin bulunup bulunmamasi
cocugun mekan algisimi etkilemektedir. Okulunun dis mekaninda oyun oynayan
cocuk dis mekana ait mekanlar1 daha fazla hatirlamakta ve resmetmektedir.
Cocuklarla yapilan ¢aligmada okulun i¢inin ¢izilmesi istenmesine ragmen acik oyun
alanina sahip olan Sanko Anaokulu G6grencileri dis mekani da resmetmislerdir.

Cocuklar i¢in dis mekanda bir oyun alaninin bulunmasinin ¢ocuk i¢cin ne denli
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onemli oldugu cizimlerinde yer alan bu dis mekanlardan anlagilmistir. Dis oyun
alanina sahip olmayan Gkv Anaokulu 6grencilerinin daha i¢ mekana doniik bir algiya

sahip olduklar1 belirlenmistir.

Cocuklarla yapilan ¢izim calismasi sonucunda ulasilan sonuglarla, mekansal dizim
analizi sonuclar1 arasinda bir paralellik olup olmadigi da tartisilmistir. Mekansal
dizim parametreleri (biitiinlesme, derinlik ve baglantisallik) ile okul ve mekan tiirleri
(ana mekanlar, sirkiilasyon mekanlari, etkinlik mekanlar1 ve smniflar) arasinda
anlamli bir iligkinin olup olmadig1 arastirilmistir. Bu analizle iki farkli mekan
kurgusuna sahip okullarin mekansal dizim parametrelerine gore anlamli karsitliklari
olup olmadigi arastirilmis ve sadece derinlik ile okul arasinda anlamli iligkiye
ulagilmistir. Bu analize gore, Sanko Anaokulu mekanlar1 daha derin mekanlardir.
Mekan tiirii ile mekan dizim parametreleri arasinda yapilan analizde, Sanko
Anaokulu analizlerinin tiimii anlamli ¢ikarken, Gkv Anaokulu’ndaki mekanlarin
hemen hemen hepsinin derin, az entegre ve az baglantisal olmasi analizlerde anlamli
iligkilerin tespit edilememesine neden olmustur. Sanko Anaokulu’ndaki analiz
sonucuna gore, mekan tiirleri ile biitlinlesme, derinlik ve baglantisallik degerleri
arasinda anlamli bir iligki vardir. Bu analizin dagilimina gore, sirkiilasyon mekanlar1
biitlinlesme ve baglantisallikta dengeli, derinligi az, smiflarin tiimii az entegre, derin
ve az baglantisal, ana mekanlar tiim parametrelerde dengeli ve etkinlik mekanlar1 az
entegre, derin ve az baglantisal mekanlardir. Sanko’daki ¢ocuklarin mekan tiirlerini
animsamasini bir kez daha hatirlayacak olursak, ana mekanlar ve simiflar 6n sirada
olup bu mekan gruplarmi stirkiilasyon ve etkinlik mekanlar1 takip etmistir. Bu iki
sonug karsilastirildiginda, plan kurgusunun ¢ocuklar tizerindeki etkisi ana mekanlarin
oncelikli etkinlik mekanlarmin ise en son hatirlanan mekanlar olmasi dolayisiyla
gbze carpmaktadir. Ancak, smiflar mekan grubunun sistem i¢indeki en derin
mekanlar olusu, ama yine de cocuklar tarafindan yliksek oranlarda animsanmasi,
mekan sentaksinin roliiniin daha az oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda,
mekansal 6zellikleri bakimindan daha animsanir bir anaokulu olan Sanko’nun daha

derin mekanlara sahip olmasi ¢cocugun ¢izimini etkilememistir.

Cocugun baz1 mekanlar1 digerlerinden daha fazla animsamasinin nedenleri; ¢ocugun
cizdigi mekanlarda okulun diger mekanlarindan daha fazla zaman gecirmesi ve
mekanlarin  gocugun alg1 diizeyine uygun tasarlanmasidir. Ornegin, etkinlik

mekanlarindan matematik odasinda kullanilan matematiksel isaretler ve numaralar ya
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da miizik odasinin tavaninda kullanilan notalar ¢ocuklar1 tahmin edildiginden daha
fazla etkilemektedir. Ciinkii ¢ocuk bu mekanlar1 digerlerinden bu 6zellikleri ile ayirt
etmektedir. Cizimlerinde de resmettigi odalar1 bu simgelerle birlikte ¢izmistir.
Mekanlarin i¢inde yapilan etkinliklerle alakali ¢ocuklara gorsel 6gelerle ipuglar
verirsek, hem ¢ocuk i¢cin 6grenme eylemini eglenceli hale getirmis hem de mekanlari
davetkar tasarlamis oluruz. Birbirinin ayni mekanlar tasarlamak c¢ocuklarin
mekanlardan ve i¢inde yapilan eylem ve 6grenme siirecinden ¢ok ¢abuk sikilmasina
neden olabilir. Aym1 zamanda bu caligma iki kat {izeri kata sahip okullardaki
cocuklarm, okullarina ait zayif imgelere sahip oldugunu gostermistir. Cocugun
mekana ait olusturdugu imgeleri giiclendirmek adina, anaokullar1 tek veya iki kath

tasarlanmalidir.

Alt1 yas cocugu i¢cin en Onemli Ogrenme aract oyundur. Bu eylemi
gergeklestirebilecegi hem i¢ hem dis alanda mekanlar saglanmalidir. Alan ¢aligmasi
icin yapilan ¢izim calismasinda dis oyun alanma sahip olan Sanko Anaokulu
ogrencileri, sadece i¢c mekanin ¢izilmesi istenmesine ragmen dis oyun alanini da
resmetmislerdir. Bu, alt1 yas cocugu i¢in oyun alanlarinin ne kadar énemli oldugunu
gostermistir. Buna ek olarak, dis oyun alani i¢ oyun alaninin devami olarak
diistiniilmeli ve buna uygun tasarlanmalidir (Sanoff, 1994). Cocuklar i¢in tasarlanan
mekanlarm 1yi tanimlanmis olmasi, cocugun dikkatini toplamasma ve baslattigi
eylemi uzun siire devam ettirmesini saglamaktadir. Cocugun gelisimi i¢cin ¢ok dnemli

olan oyun mekanlar1 iyi tanimlanmazsa amacina hizmet etmez.

Biitiin bunlara ek olarak, her iki anaokulunda da sosyal etkilesimi ve alg1 diizeyini
olumsuz etkileyecek bigimde az entegre, derin ve az baglantisal mekan sayilarmin
fazla olmasi, calismanin en onemli ve tartisilmasi gereken sonuclarindan biridir.
Okul 6ncesi donemdeki ¢cocugun gelisiminde katki saglayan en 6nemli unsurlardan
birisi de sosyal etkilesimdir. Farkli siiflardaki ¢cocuklarm ders aralarinda toplanip
sosyallesebilecekleri ve birlikte aktiviteler yiiriitebilecekleri hem mekan i¢inde hem
disinda ortamlar saglamak bir okul Oncesi egitim merkezinin saglamasi gereken
oncelikli gorevdir. Koridor boyunca mekanlarin dizimiyle olusturulmus bir plan
kurgusunda c¢ocuklarin sosyallesebilecekleri ortamlar koridorlar olabilirken,
bogumsal planlara sahip merkezlerde avlular bu aktiviteler i¢in en uygun
mekanlardir. Ancak o mekanlar1 bu diisiinceyle tasarlamanin yeterli olmadig:1 alan

calismasi sirasinda her iki anaokulunda da gozlemlenmistir.
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Gkv Anaokulu'nda farkli siniflardan cocuklarin toplanip sosyallesmesi igin
tasarlanan avlularin diisey sirkiilasyon i¢in de kullanilmast hem bu avlulari
cocuklarin oynamasi i¢in tehlikeli bir yer haline getirmis, hem de ¢ocugun bu alanlar1
oyun mekani olarak algilamasindan uzaklastirmigtir. Ayrica, 6zellikle anaokulu
tasarimlarinda atriumlu planlar tasarlamak ve cocugun kullanacagi mekanlar1 iist
katlara yerlestirmek alti yas cocugu icin ¢ok tehlikelidir. ilk bakista, mekan
organizasyonu bakimindan Sanko Anaokulu’na gore daha olumlu algilanan Gkv
Anaokulu, diisey sirkiilasyonun yanlis tasarlanmasinin yaninda, birbirinden farkl
olmayan mekanlara sahip olmasi bakimmdan da ¢ocuk gelisimi i¢in destekleyici bir

cevre saglayamamaktadir.

Sanko Anaokulu daha derin mekanlara sahip olmasina ragmen, her mekan igin farkl
i¢ diizenlemelere sahip olmasi sebebiyle, cocuga farkli mekansal deneyimler sunar ve
daha taniml g¢evreler saglamasi bakimindan da ¢ocuk gelisimini destekleyebilecek
niteliktedir. Bunun yani1 sira, hem bes hem alt1 yas siniflarma sahip olan Sanko
Anaokulu’nun bu ¢ocuklar i¢in yaptig1 tek ayrim sinif yerlesimlerinin farkh kollarda
yer almasidir. Farkli yaslardaki ¢ocuklarin c¢evreyi algilamalar1 birbirinden farkl

oldugundan (Piaget, 1967), yapilacak tasarimlar da birbirinden farkli olmalidir.

Ulkemizde halen farkh yaslardaki ¢ocuklar igin ayn1 tasarimlar yapilmaktadir. Farkli
yaslardaki cocuklarm farkli gelisim donemlerinden gectigi ve birbirinden farkh
mekansal 6zeliklerin onlar1 etkiledigi unutulmamalidir. Goérsel ve dokunsal olarak
cocuklar1 uyarmak onlarin gelisimi i¢in ne denli dnemliyse, ¢ocuklarin yaslarina
bagl olarak ihtiya¢ duyduklar1 uyaricilari (renk, doku, vb.) dogru kullanmak da bir o
kadar 6nemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin esas kullanic1 grubunun ¢ocuklar
oldugu unutulmamali, alg1 diizeylerine uygun ve gelisimlerinin desteklenecegi

cevreler tasarlanmalidir.

Bu calisma, mekansal kurgu, kat sayis1 ve cocuk i¢in ¢ok 6nemli mekanlar olan agik
oyun alanlarmma sahip olup olmama bakimindan farklilasan iki anaokulunda
gerceklestirilmis ve ¢ocugun bu mekansal 6zelliklere bagli olarak algist 6l¢tilmiistiir.
Bu yoniiyle gelecekteki c¢alismalarin Oniinii  agabilecek niteliktedir. Sonraki
calismalarda, sahip olduklar1 agik oyun alanlar1 ve kat sayisi bakimindan ayni
ozelliklere, fakat farkli mekansal kurgulara sahip anaokullarinda ¢ocugun mekan
algis1 caligilabilir. iki kattan daha fazla kata sahip anaokullarinda agik oyun

alanlarmin, c¢ocugun algisin1 az katli okullardaki kadar etkileyip etkilemedigi de
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arastirilabilir. Ayrica, yapilacak bu ¢alismalarla elde edilen bulgularla, fiziksel ¢evre

modeli dnerisinde bulunulabilir.
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EKLER

EK A: Cizimler

EK B: Cocuklarin ¢izimlerinden elde edilen verilerin karsilastirildig: tablo
EK B.1: Cocuk ¢izimlerinden elde edilen verilerin nominal deger tanimlari
EK C: Okul mekanlarma ait verilerin karsilastirildig: tablo

EK C.1: Okul mekanlarina ait verilerin nominal deger tanimlar1
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Sanko Anaokulu (Arda).

izim-

¢

Sekil A.1
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Sekil A.2 : Cizim-Sanko Anaokulu (Elif).
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Sanko Anaokulu (Dora)

Cizim-

Sekil A.3

162



Sekil A.4 : Cizim-Sanko Anaokulu (Esma).
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Sekil A.5 : Cizim-Sanko Anaokulu (Deniz).
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Sanko Anaokulu (Meyra).

Cizim-

Sekil A.6

165



Sekil A.7 : Cizim-Sanko Anaokulu (Orkun).
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Sekil A.8 : Cizim-Sanko Anaokulu (Mina).
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Sekil A.9 : Cizim-Sanko Anaokulu (Efe).
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Idem).

Cizim-Sanko Anaokulu (N

Sekil A.10
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Cizim-Gkv Anaokulu (Ari

Sekil A.11
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Sekil A.12 : Cizim-Gkv Anaokulu (Begiim).
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Sekil A.13 : Cizim-Gkv Anaokulu (Eren).
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Sekil A.14 : Cizim-Gkv Anaokulu (Derin).
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Sekil A.15 : Cizim-Gkv Anaokulu (Riizgar).
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ki anialy ]
nSaph

ksu).

Gkv Anaokulu (Go

Cizim-

Sekil A.16
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im-Gkv Anaokulu (Onur).

Ciz

Sekil A.17
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Sekil A.18 : Cizim-Gkv Anaokulu (Ebru).
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EKB

) . . Smif Smif Anamekan | Anamekan Etkinlik Etkinlik Sirkiilasyon | Sirkiilasyon
Ogrenci Okul Cinsiyet Okuli¢i I¢vedis Mekankat1 | I¢disayrim Yakinlik Kopukluk Siradiizen Cevreleme Devamhihk ilk15' sonl5' ilk15' sonl5' ilk15' son15' ilk15' sonl5'
1 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00
2 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
3 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
4 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
5 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00
6 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
7 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
8 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
9 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00
10 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
11 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
12 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
13 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00
14 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
15 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
16 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
17 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00
18 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
19 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
20 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
21 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
22 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00
23 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00
24 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00
25 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
26 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00
27 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
28 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00
29 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00
30 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
31 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
32 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00
33 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
34 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
35 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
36 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00
37 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
38 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
39 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
40 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
41 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
42 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
43 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00
44 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00
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EK B (devamm)

) . . Smif Smif Anamekan | Anamekan Etkinlik Etkinlik Sirkiilasyon | Sirkiilasyon
Ogrenci Okul Cinsiyet Okuli¢i I¢vedis Mekankat1 | I¢disayrim Yakinlik Kopukluk Siradiizen Cevreleme | Devamlilik ilk15' sonl5' ilk15' sonl5' ilk15' sonl5' ilk15' son15'
45 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00
46 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00
47 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
48 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
49 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00
50 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00
51 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00
52 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
53 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00
54 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00
55 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
56 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
57 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
58 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
59 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
60 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00
61 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
62 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
63 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00
64 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00
65 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
66 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
67 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
68 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
69 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00
70 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
71 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
72 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
73 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
74 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00
75 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
76 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00
77 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
78 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
79 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
80 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00
81 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00
82 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 2,00
83 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 2,00
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Mekanlar | Okul | Mekan Mekanlar | Okul | Mekan Mekanlar | Okul Mekan

No Tiri | Tiri | Bitinlesme | Derinlik | Baglantisallik No Tird | Tiri | Bitiinlesme | Derinlik | Baglantisallik No Tiirii Tiril Biitiinlesme Derinlik Baglantisallik
M1 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M24 1,00 | 4,00 1,00 3,00 1,00 M47 2,00 3,00 1,00 3,00 1,00
M2 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M25 1,00 | 4,00 1,00 3,00 1,00 M48 2,00 2,00 1,00 3,00 1,00
M3 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M26 1,00 | 4,00 2,00 2,00 2,00 M49 2,00 2,00 1,00 3,00 1,00
M4 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M27 1,00 | 4,00 1,00 3,00 1,00 M50 2,00 3,00 1,00 2,00 2,00
M5 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M28 1,00 | 4,00 2,00 3,00 3,00 M51 2,00 4,00 1,00 2,00 1,00
M6 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M29 1,00 | 1,00 2,00 1,00 2,00 M52 2,00 4,00 1,00 3,00 1,00
M7 1,00 | 3,00 1,00 3,00 1,00 M30 1,00 | 1,00 3,00 1,00 2,00 M53 2,00 4,00 1,00 3,00 1,00
M8 1,00 | 3,00 1,00 3,00 1,00 M31 2,00 | 2,00 1,00 1,00 2,00 M54 2,00 4,00 1,00 3,00 1,00
M9 1,00 | 1,00 3,00 1,00 2,00 M32 2,00 | 2,00 2,00 1,00 2,00 M55 2,00 1,00 1,00 2,00 1,00
M10 1,00 | 3,00 2,00 1,00 2,00 M33 2,00 | 2,00 1,00 1,00 1,00 M56 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00
M11 1,00 | 1,00 1,00 1,00 1,00 M34 2,00 | 2,00 1,00 1,00 1,00 M57 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00
M12 1,00 | 1,00 2,00 1,00 3,00 M35 2,00 | 3,00 1,00 1,00 1,00 M58 2,00 3,00 3,00 1,00 3,00
M13 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M36 2,00 | 3,00 1,00 1,00 1,00 M59 2,00 3,00 1,00 1,00 1,00
M14 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M37 2,00 | 1,00 1,00 1,00 1,00 M60 2,00 4,00 2,00 1,00 2,00
M15 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M38 2,00 | 2,00 1,00 1,00 1,00 M61 2,00 3,00 2,00 1,00 2,00
M16 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M39 2,00 | 2,00 1,00 1,00 2,00 M62 2,00 3,00 1,00 2,00 1,00
M17 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M40 2,00 | 2,00 1,00 1,00 1,00 M63 2,00 4,00 1,00 1,00 1,00
M18 1,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00 M41 2,00 | 2,00 1,00 1,00 1,00 M64 2,00 4,00 1,00 1,00 2,00
M19 1,00 | 3,00 2,00 2,00 2,00 M42 2,00 | 1,00 3,00 1,00 3,00 M65 2,00 4,00 2,00 1,00 2,00
M20 1,00 | 3,00 3,00 2,00 3,00 M43 2,00 | 1,00 3,00 1,00 3,00 M66 2,00 4,00 1,00 1,00 1,00
M21 1,00 | 4,00 1,00 3,00 1,00 M44 2,00 | 1,00 3,00 1,00 3,00 M67 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00
M22 1,00 | 4,00 1,00 3,00 1,00 M45 2,00 | 2,00 1,00 3,00 1,00

M23 1,00 | 4,00 1,00 3,00 1,00 M46 2,00 | 2,00 1,00 2,00 1,00
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Cizelge B.1.1:

Cizelge B.1.2 :

Cizelge C.1.1:

Cizelge C.1.2 :

Cizelge C.1.3 :

Okul tiiriiniin nominal deger tanimi.

Interval Deger Nominal
(ID) Deger (ND)
Sanko Anaokulu 1,00
Gkv Anaokulu 2,00

Mekan gruplari, topolojik 6zellikler ve temsilsel 6zelliklerin
nominal deger tanimi.

Interval Deger Nominal
(ID) Deger (ND)
Ozellik ¢izimde 1,00
var
Ozellik ¢izimde 2.00
yok
Okul tiirtiniin nominal deger tanim.
Interval Deger Nominal
(ID) Deger (ND)
Sanko Anaokulu 1,00
Gkv Anaokulu 2,00

Mekan tiirliniin nominal deger tanima.

Interval Deger (ID) Nominal
Deger Tanimi

(ND)
Sirkiilasyon Mekan Grubu 1,00
Siniflar Mekan Grubu 2,00
Ana Mekanlar Mekan grubu 3,00

Etkinlik Mekanlar1 Mekan
4,00

Grubu

Sanko Anaokulu biitiinlesme degerinin nominal deger tanimu.

Interval Deger Nominal Deger Deger Tanimi
(ID) Deger (ND) Aralig1
BDiitg;ueI;lie(s,}run; RI (N) 0,07 - 0,36 Az Entegre (1)
BD‘ZE‘ZEG(%? RI(N)  037-066  Enegre(2)
BD‘ZE‘ZEG(%? RI(N)  067-006 °K I(Egr;tegre
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Cizelge C.1.4 : Sanko Anaokulu derinlik degerinin nominal deger tanimu.

Interval Deger Nominal Deger Deger Tanimi
(ID) Deger (ND) Aralig1
Derinlik MD (N) 2,1-2,53 Sig (1)
Derinlik MD (N) 2,54 - 2,97 Normal (2)
Derinlik MD (N) 2,98 - 3,4 Derin (3)
Cizelge C.1.5 : Sanko Anaokulu baglantisallik degerinin nominal deger tanimu.
Interval Deger Nominal Deger Deger Tanimi1
(ID) Deger (ND) Aralig1
Baglantisallik C (N) 84 - 296 Diisiik (1)
Baglantisallik C (N) 297 — 509 Orta (2)
Baglantisallik C (N) 510 — 722 Yiiksek (3)
Cizelge C.1.6 : Gkv Anaokulu biitlinlesme degerinin nominal deger tanimu.
Interval Deger Nominal Deger Deger Tanimi
(ID) Deger (ND) Aralig1
Biitiinlesme i Az Entegre (1)
Degeri (RI) RI (N) 0,02 - 0,34
Biitiinlesme Entegre (2)
Degeri (RI) RI (N) 0,35-0,67
Biitiinlesme Cok Entegre
Degeri (RI) RI (N) 0,68 — 1,00 3)
Cizelge C.1.7 : Gkv Anaokulu derinlik degerinin nominal deger tanimi.
Interval Deger Nominal Deger Deger Tanimi
(ID) Deger (ND) Aralig1
Derinlik MD (N) 2,0-3,13 Sig (1)
Derinlik MD (N) 3,14 — 4,27 Normal (2)
Derinlik MD (N) 4,28 -5,4 Derin (3)
Cizelge C.1.5 : Gkv Anaokulu baglantisallik degerinin nominal deger tanimi.
Interval Deger Nominal Deger Deger Tanimi
(ID) Deger (ND) Aralig1
Baglantisallik C (N) 27 - 278 Diisiik (1)
Baglantisallik C (N) 279 — 530 Orta (2)
Baglantisallik C (N) 531 - 782 Yiiksek (3)
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