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MĠ MARĠ  ÖNCÜL ÖRNEKLERĠ N ANALĠ ZĠ NE DAYALI  VERĠ TABANLARI NI N 

TASARI M EĞĠ TĠ MĠ NDE KULLANI MI  

ÖZET 

Tasarı m eği ti mi ,  mi marl ık eği ti mi ni n i çi nde öneml i  bi r  yer  t ut makt adır. Tasarı m 

eği ti mi ,  li sans eği ti mi  il e başl ayan ve mi marı n yaşam sür eci ne yayıl an bi r eği ti mdi r. 

Tasarı m eği ti mi ,  t asarım bi l gi si ni n ki şi ye kazandırıl ması  i l e gerçekl eşt iril mekt edi r. 

Tasarı m bi l gi si  pek çok bil gi  parçacı kl arı ndan ol uşan bi r  büt ündür;  mi mar, yaşam ve 

mesl ek deneyi ml eri ne dayanar ak t asarı m bil gi si ni geli ştirir.  

Tasarı m eği ti mi nde,  l i sans eği ti mi nden başl ayar ak en öneml i  pr obl em,  t asarı m 

bil gi si ni n ki şi ye ne şekilde kazandırıl acağı dır.  Günü müzde,  gel eneksel  anl amda, 

bil gi ni n kur amsal  dersl er  ve st üdyo çal ı şmal arı i l e büt ünl eştiril mesi  ve deneyi mi n 

eşzamanl ı  bi r  şekil de öğr enci ye akt arıl ması nın yanı  sıra,  bil gi sayar  ve i l eti şi m 

teknol ojil eri il e mi marlı k eği ti mi  dest ekl enmeli di r.  

Öt e yandan,  t asarı m bi l gi si ni n bi r  böl ümünü,  mi mari  öncül  ör nekl eri n ( mi marl ı k 

literat ür üne geç mi ş belirli  bi r  gr up,  akı m ya da dönemi  t emsil  eden yapıl ar)  

i ncel enmesi nden el de edi l en bil gi  ol uştur makt adır.  Günümüz mi marlı k 

kur amcıl arı nı n en önemli  çabal arı ndan bi ri,  t arihi  stili sti k ger ekçel er e başvur mak 

zor unda kal madan,  mi mari  öncül  ör nekl eri  t asarım bi l gi si ni n t emel  kaynakl arı ndan 

bi ri ol arak yeni den yar arlanıl abilir hal e getir mekti r. 

Bu t ezi n amacı,  mi mar i  öncül  ör nekl eri n i ncelenmesi nden el de edil en bi l gi ni n 

t asarı m eği ti mi ne kat kıl arı nı n ar aştırıl ması  ve eği ti mde yar dımcı  ol ar ak 

kull anıl abil ecek bi r  verit abanı nı n geli ştiril mesi dir.  Ayrı ca,  t asarı m bi l gi si ni n 

akt arı mı nda kull anıl an yönt em ve ar açl arı n çeşi tl endi ril ebil eceği ni  göst er meyi  

hedefl emekt edi r.  

Ar aştır mayı  yür üt mek üzer e,  mi marlı k l it erat ür üne geç mi ş bazı  yapıl ar  seçi l mi ştir.  Bu 

yapıl ar  kütl e,  yapı  yakl aşı mı,  yapı  gi ri şi,  bi çi m,  mekansal  or gani zasyon,  hi yer arşi, 

si metri -denge,  geometri, st rükt ür,  doğal  ı şı k,  sirkül asyon-f aydal ı  al an ili şki si  ve 

dönüşt ür me başl ı kl arı  altı nda t opl anan bi çi msel  i li şkil ere gör e anali z edi l mi ş ve 
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geli ştiril en verit abanı na yerl eştiril erek eği ti mde kull anıl abil ecek bi r  model  

geli ştiril mi ştir.  Ayrı ca,  el de edil en bil gi ni n t asarı m eği ti mi ne kat kıl arı nı n nel er 

ol abil eceği  i ncel enmi ştir. 

Bi ri nci  böl ümde,  çal ı şmanı n amacı,  kapsamı  ve i zl enen yönt em açı kl anmıştır.  Tezi n 

başarı öl çütl eri ve sağl ayacağı yar arl ar belirtil meye çalı şıl mı ştır.  

İki nci  böl ümde,  mi mari  t asarı m eği ti mi ni n geli şimi  geç mi şt en başl ayı p günümüzü 

i çi ne al ar ak i ncel enmi ştir.  Mi mari  t asarı m eği timi ni n gel eceği  il e i l gili  sapt amal ar 

yapıl mı ştır.  

Üçüncü böl ümde bi l gi  kavr amı  el e al ı nmı ştır.  Tasarı m bi l gi si  ve bu konuda yapıl an 

çal ı şmal ar  i ncel endi kt en sonr a,  t asarı m bi l gi si ni n öğr enci ye ne şekil de 

kazandırıl acağı konusu üzeri nde dur ul muşt ur.  

Tasarı m bi l gi si  il e i l gili  yeni  ar aştır mal ar,  bu bil giyi  i ki  f arklı  kat egori ye ayır makt adır. 

Bi ri nci si, t anı ml ayı cı bil gi , i ki nci si i se i şl emci  bil gi dir. 

Akı n‟ a ( 1986)  ve Ul uoğl u‟ na ( 1990)  gör e,  t anı ml ayı cı  bil gi  ( decl ar ati ve knowl edge), 

ol gul arı n nel er  ol duğunu t anı ml ayan bi l gi di r.  Bu bil gi  obj el er,  obj el eri n özel li kl eri  ve 

obj el er  ar ası ndaki  ili şkiler  ar acılı ğı yl a ol uşt ur ul an bil gi di r.  İ şl emci  bil gi  (pr ocedur al  

knowl edge),  nasıl  yapıl acağı nı n veya nasıl  çal ı ştırıl acağı nı n bil gi si di r.  Her  i ki  bil gi  

kat egori si  ar ası ndaki  f arkl ar  açı k ol makl a bi rli kt e, ni çi n bu f arkl ara i hti yaç duyul duğu 

kesi n ol arak açı k değil di r.    

Tasarı m bi l gi si ni n genel  özelli kl eri  öneml i  ol makl a bi rli kt e,  bu bil gi ni n ol uşumunda 

tasarı m bi l gi si ni n ki şi sel  özelli kl eri ni n et ki si  büyüktür.  Bu bi l gi,  ağırlıklı  ol arak,  ki şi sel  

mi mari  deneyi ml er den ol uş makt adır.  Çeşi tli  parçal arı n bi r  ar aya gel mesi nden ol uşan 

bi r  büt ün gi bi  düşünül ebilir.  Bu özelli kl eri nden dol ayı,  akt arıl ması,  anl aşıl ması  ve 

ar aştırıl ması nda güçl ükl er ort aya çı kmakt adır.    

Dör düncü böl ümde,  mi mari  öncül  ör nekl eri  anali z eden i ki  ayrı  yönt em i ncel enmi ştir. 

Cl ark ve Pause ( 1985), Chi ng ( 1979)  t ar afı ndan gel i ştiril en bu i ki  ayrı yönt em,  

geli ştiril en model e ı şı k t ut ması  açı sı ndan,  ayrı başl ı kl ar  al tı nda,  ayrı ntılı  ol ar ak 

i ncel enmi ştir.  

Cl ark ve Pause‟ a gör e ( 1985),  anali z yönt eml eri ni n amaçl arı,  mi marlık t ari hi ni n 

anl aşıl ması na yar dı mcı  ol mak,  mi marl arı n t asarıml arı  ar ası ndaki  t emel  benzerli kl eri 

i ncel emek, t asarı m pr obl eml eri ni n genel  çözüml eri ni t anı ml amaktır.  
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Cl ark – Pause anali z yönt emi ni n ana amacı, yapıl arı n bi çi msel  ve mekansal  

kar akt eri sti kl eri ni  i ncel emekti r.  Bunu ger çekl eştir mek i çi n 11 ayrı  konu t emel  

seçil mi ştir.  Her  bi r  konu önce t ekil  ol ar ak ve sonra di ğer  konul arl a ar ası ndaki  ili şki  

göz önüne al ı nar ak i ncel enmi ştir.  Bu çal ı şma,  t asarı mı  et kil eyen konul arı  ayırt  et mek 

ve t asarı mı n egemen fi kri ni  ort aya koy mak amacı yl a yapıl mı ştır.  Yapıl an 

anali zl erden her  bi r  t asarı mı n ar ası ndaki  f arklılıkl ar  ve benzerli kl er  t anıml anabilir. 

Anal i zl er  i çi n seçil en konul ar  şunl ar dır:  Strüktür,  Doğal  I şı k,  Kütl e,  Pl an- Kesi t-

Gör ünüş İli şki si ,  Si rkül asyon- Faydal ı  Al an İli şkisi ,  Tekr arl ayan- Tekil  Ol an İli şki si, 

Bi ri m- Büt ün İli şki si,  Si met ri  ve Denge,  Geomet ri,  Ekl emel er  ve Çı kar mal ar,  

Hi yer arşi. 

Chi ng ( 1979)  t ar afı ndan geli ştiril en i ki nci  yöntem,  t asarı m sözl üğünü ol uşt ur an 

el emanl arı n i ncel enmesi  ve mi mari  pr obl eml er  i çi n geli ştiril mi ş bi r  di zi  çözümün 

sunul ması nı  amaçl amaktadır.  Chi ng‟ e gör e,  t asarı m öğr encil eri  mi mari  bi çi m ve 

mekanı n asal  el emanl arını  t anı mal ı,  bi r  t asarı m fikri ni  geli ştirirken bunl arı  beceri yl e 

kull anabil ecekl eri ni  anl amal ı  ve t asarı m çözümünün uygul anması  esnası nda 

bunl arı n görsel  gönderi ml eri ni f ark et meli di r.  

Chi ng‟i n anali z yönt emi nden seçil en bazı  konul ar;  yapı  yakl aşı mı,  yapı  gi ri şi, 

düzenli -düzensi z bi çi m, mekansal  organi zasyon, hi yer arşi, si metri ve dönüşümdür.       

Beşi nci  böl ümde,  t asarım eği ti mi nde bi r  ar aç ol ar ak kull anıl mak üzer e,  ar aştır macı 

t arafı ndan bi r  verit abanı  model i  geli ştiril mi ştir.  Bu model ,  t asarı m eği ti mi nde 

kull anıl an yönt em ve araçl arı n çeşi tl endi ril ebil eceği ni  göst er meyi  amaçl amakt adır. 

Mi mari öncül  örnekl eri n sunumu bu model  aracılı ğıyl a gerçekl eştiril mekt edi r. 

Bu böl ümde,  Tür k mi mari si nden seçil en bazı  mi mari  öncül  ör nekl eri n pl an,  kesi t  ve 

gör ünüşl eri  el de edil mi ştir  ve bunl ar  ar aştır macı  t ar afı ndan belirl enen bi çi msel  

ili şkil ere gör e anali z edil mi ştir.  Daha sonr a,  bu anali zl er  geli ştiril en verit abanı 

model i ne akt arıl mı ştır.  

Model ,  I nt er net  üzeri nden çal ı şmakt adır.  Modeli n si st emi ,  sunucul ar  ( bi r  sanal  doku 

sunucusu,  bi r  verit abanı  sunucusu)  ve kull anı cıl ardan ol uş makt adır.  Seçilen mi mari  

öncül  ör nekl eri n veril eri, ar aştır macı  t ar afı ndan si st eme önceden t anıml anmı ştır. 

Kul l anı cıl arı n i st edi kl eri  bil gil er,  sunucul ar  t ar afından önceden t anı ml anmı ş veril er 

kull anıl arak ol uşt ur ul maktadır. 

Sanal  doku sunucusunu pr ogr aml amak i çi n,  IIS (I nt er net  I nf or mati on Ser vi ces) 

pr ogr amı,  verit abanı  sunucusunu pr ogr aml amak i çi n PHPMy Ad mi n pr ogr amı 

kull anıl mı ştır.  Verit abanı  sunucusu My SQL verit abanı  pr ogr amı  kull anıl ar ak 

ol uşt ur ul muşt ur.  Sanal  doku sunucusu ve verit abanı  sunucusu ar ası ndaki  il eti şi m, 
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CGI  ( Common Gat eway I nt erf ace)  yazılı ml arı ndan bi ri  ol an PHP pr ogr amı 

kull anıl arak gerçekl eştirilmi şti r. 

Model  kull anı mı  i ki  aşamadan ol uş makt adır. Bi ri nci si,  verit abanı  sunucusu 

tarafı ndan bi l gil eri n hazırl anması  ve di ğeri  bil gil erin sanal  doku sunucusu t ar afı ndan 

akt arıl ması dır.  Sanal  doku sunucusunun kull anıcı ya gönder di ği  r esi m ve yazıl ar, 

kull anı cı  t ar afı ndan I nternet  t ar ayı cı sı  ar acılı ğı yl a i ncel eni r  ve yor uml anır. 

Kul l anı cıl ar  yor uml arı nı  geli ştir mek üzer e,  I nt er net  t ar ayı cıl arı nı  kull anar ak bi r  sor gu 

hazırl ar  ve bu sor gu sanal  doku sunucusuna i l etilir.  Sanal  doku sunucusu,  bu 

sor guyu yor uml aması  i çin PHP‟ ye i l etir.  PHP bu sor guyu i ncel er  ve ger ekli  bil gil eri 

verit abanı  sunucusundan  i st er.  Verit abanı  sunucusu ger ekli  bil gil eri  ol uşt ur ar ak 

PHP‟ ye yoll ar.  PHP bu bil gil eri  kull anar ak bi r  HTML sayf ası  hazırl ar.  HTML sayf ası 

sanal  doku sunucusu ( II S)  i l e kull anı cı nı n I nt ernet  t ar ayı cı sı na i l etilir. Böyl ece,  

kull anı cı nı n sor gusu yanı tl anmı ş ol ur.  

Model i n kı sıtl amal arı aşağı da özetl enmekt edi r:  

 10 adet yapı nı n anali zi nin yapıl ması; 

 Bunl arı n ar ası ndan karşılaştırıl mak üzer e 5 t ane yapı nı n seçil ebil mesi ; 

 Mi mari  öncül  ör nekl eri n bi l gi si ni n akt arı mı nı n,  bi çi msel  bil gi ni n akt arı mı  i l e 

sı nırlı ol ması; 

 Model i n denemesi ni n il erde yapıl ması nı n düşünül mesi . 

Model i n t asarı m bi l gi si  açı sı ndan t asarı m eği ti mi ne kat kıl arı;  t anı ml ayı cı  bil gi ni n el de 

edil mesi ,  mi mari  ür ünün özelli kl eri ni n ve bunl arı n bi rbi rl eri yl e ol an i li şkil eri ni n 

anl aşıl ması,  mi mari  dilin ol uşt ur ul ması,  soyut -somut  i li şki si ni n anl aşılması,  bil gi 

edi nme ar acılı ğı yl a yeni  kavr aml arı n ol uşt ur ul ması ve bil gi ni n i çsell eştirilmesi di r.  

Model i n t asarı m eği ti mi nde kull anıl an yönt eml er  açı sı ndan t asarı m eği ti mi ne 

kat kıl arı;  t asarı m eği ti mde kull anıl an yönt eml eri n çeşi tl endi ril ebil eceği ni  göst er mek, 

bil gi ye ul aşıl abilirli ği  ve bil gi ni n or gani zasyonunu öğr enci  açı sı ndan hı zl andır mak, 

öğr enci ni n moti vasyonun arttır mak ve öğr enci ni n t asarı m pr obl emi ni  çöz me 

yet eneği ni geli ştir mekti r.   

Son böl ümde,  t ez çal ış ması nı n sonuçl arı  sunul makt adır.  Bu sonuçl ar  aşağı da 

özetl enmekt edi r: 



 
xv 

 Tasarı m bi l gi si ni n özel ,  tanı ml anması  zor  ve belirsi z bi r  bil gi  ol duğu bi r  kez 

daha gör ül müşt ür.  

 Tasarı m eği ti mi ni n geçmi ş ve günümüzdeki  durumu ar ası ndaki  benzerl i kl er 

ol dukça f azl adır. 

 Mi mari  öncül  ör nekler  t asarı m bi l gi si ni  i çer en kaynakl ar  ol ar ak 

kull anıl abilirl er.  Mi mari  öncül  ör nekl eri  i çer di ği  t asarı m fi kri ni  anl adı kt an 

sonr a,  öğr enci  bur adan el de etti ği  bil gi yi  yeni  t asarı m fi ki rl eri ni  ol uşt ur mak 

i çi n kull anabilir. 

 Tasarı m eği ti mi nde çeşi tli  yönt em ve ar açl arı  bi r  ar ada kull anmak t asarı m 

eği ti mi ni n i çeri ği ni sağl aml aştırabilir. 

 Tasarı m eği ti mi ni n ve mi marlı k mesl eği ni n gel eceği  açı sı ndan,  t asarım 

bil gi si ni n ne t ür  bi r  bil gi  ol duğu ve öğr encil ere nasıl  akt arıl acağı  konul arı i l e 

il gili araştır ma yapmak üzeri nde öneml e dur ul mal ıdır.  

 

Anaht ar  Sözcükl er  :  Tasarı m Eği ti mi ,  Tasarım Bi l gi si,  Mi mari  Öncül  Ör nekl er, 

Bi çi msel  Anali z, Verit abanı  
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USI NG DATABASES BASED ON ANALYSES OF ARCHI TECTURAL 

PRECEDENTS I N DESI GN EDUCATI ON 

SUMMARY 

Desi gn educati on has an i mport ant  r ol e i n t he ar chi t ect ur al  educati on.  Desi gn 

educati on,  begi ns wi t h under gr aduat e educati on and conti nues t hr oughout  t he l if e of 

t he ar chit ect.  Desi gn educati on i s r eali zed by gai ni ng t he essenti al s of  t he desi gn 

knowl edge and devel oping t hi s desi gn knowl edge t hrough pr of essi onal  experi ence.  

The most  i mport ant  probl em i n t he desi gn educati on,  begi nni ng f r om t he 

under gr aduat e educati on,  i s how t hi s knowl edge wi ll  be gi ven.  Today,  t raditi onall y, 

t hi s knowl edge and experi ence i s t r ansf erred t o t he st udent s si mul t aneousl y and 

i nt egr at ed and synt hesi zed wi t h t heori c l essons and st udi o wor ks.  Duri ng t hi s 

pr ocess if i s possi bl e t o use comput er t echnol ogies al so.  

On t he ot her  hand,  knowl edge gai ned by anal yzi ng ar chi t ect ur al  pr ecedent s f or ms a 

part  of  t he desi gn knowl edge.  One of  t he maj or  eff ort s of  t he current  gener ati on of 

archi t ect ur al  t heor eti ci ans has been t o r e-vali dat e ar chi t ect ur al  pr ecedent s as a 

f undament al  source of  archit ect ur al  knowl edge wi t hout  r ecourse t o hi stori c st yli sti c 

j ustifi cati on.  

The ai m of  t hi s t hesi s i s fi rstl y t o search how t he knowl edge gai ned f r om t he 

exami nati on of  archit ectural  pr ecedent s can be used i n desi gn educati on and 

contri buti ons of  t hi s knowl edge t o desi gn education,  secondl y t o show met hods and 

tool s used i n desi gn educati on f or  t he t ransf or mati on of  t he desi gn knowl edge can 

be vari ed.  To perf or m t he r esearch,  some ar chi tect ur al  pr ecedent s t hat  have been 

recor ded t o archi t ect ure l it erat ur e ar e chosen.  These buil di ngs ar e anal yzed 

accor di ng t o some synt acti c r el ati onshi ps whi ch call ed Massi ng,  Bui l di ng Appr oach, 

Bui l di ng Entrance,  Form,  Spati al  Or gani zati on,  Hi er archy,  Sy mmet ry- Bal ance, 

Geo met ry,  Struct ur e,  Nat ur al  Li ght,  Ci rcul ati on t o Use- Space,  Tr ansfor mati on. 

Possi bl e contri buti ons of  t he knowl edge of  archi t ect ur al  pr ecedent s as a r esul t  of 

t hese anal yses ar e exami ned.    

I n t he fi rst  st age of  t he st udy,  t he ai m and t he scope of  t he t hesi s ar e i ntroduced. 

Al so t he benefit s of t he thesi s ar e expl ai ned.  

I n t he second chapt er,  the devel opment  of  t he desi gn educati on ar e expl ai ned f r om 

past  t o t he pr esent  and the pr esent  condi ti on of  archi t ect ur al  desi gn educati on ar e 
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defi ned.  The f ut ur e f or ecast s concer ni ng t he educati on ar e di scussed al so i n t hi s 

chapt er.  

I n t he t hi rd chapt er,  knowl edge concept  i s exami ned.  Aft er  r esearches about  t hi s 

knowl edge have been st udi ed,  i t  has been di scussed t hat  how t he desi gn 

knowl edge gai ns t o t he student.  

Recent  r esearches about  desi gn knowl edge have di sti ngui shed t wo di ff er ent 

cat egori es of  t hi s knowl edge.  The fi rst  i s decl arati ve and t he second i s pr ocedur al  

knowl edge.  

Accor di ng t o Aki n ( 1986)  and Ul uogl u ( 1990),  decl ar ati ve knowl edge deal s wi t h t he 

descri pti on of  obj ect s and event s.  Thi s i s accompli shed t hr ough obj ect s,  t hei r 

attri but es and r el ati ons bet ween t hem.  Pr ocedural  knowl edge i s t he knowl edge of 

how t o perf or m or  how t o oper at e.  Al t hough t he di sti ncti on bet ween t wo cat egori es 

of knowl edge i s obvi ous,  it i s not cl ear why t hey are needed.  

I n spi t e of  gener al  char act eri sti cs of  desi gn knowl edge i s t o be i mport ant, per sonal  

char act eri sti cs of  desi gn knowl edge have a strong i nfl uence i n t he constit uti on of  t he 

desi gn knowl edge.  Thi s knowl edge i s f or med l ar gel y fr om per sonal  archi t ect ur al  

experi ences.  It  i s consi der ed t hat  a whol e gat heri ng from vari ous uni t s.  Because of 

t hese f eat ur es, it i s har d t o expl ai n, t o transf er and t o research.  

I n t he f ourt h chapt er,  two di ff erent  anal yses met hods whi ch anal yze archit ect ur al  

pr ecedent s ar e exami ned.  These t wo met hods devel oped by Cl ark and Pause 

(1985)  and Chi ng ( 1979)  ar e exami ned i n det ail i n t er ms of  devel opi ng model  by 

researcher.  

Accor di ng t o Cl ark and Pause ( 1985),  t he i nt entions of  t hei r  anal ysi s met hod ar e t o 

assi st  t he underst andi ng of  archi t ect ur al  hi st ory,  t o exami ne basi c si mi l ariti es of 

ar chi t ect s‟ desi gns, t o i dentif y generi c sol uti ons to desi gn pr obl em.  

The maj or  concer n of  Cl ark- Pause‟ s anal ysi s met hod i s t o i nvesti gat e t he f or mal  and 

spati al  char act eri sti cs of  bui l di ngs.  To accompl ish t hi s,  11 i ssues wer e sel ect ed. 

Each i ssue i s fi rst  expl ored i n i sol ati on and t hen i n r el ati onshi p t o t he ot her  i ssues. 

Thi s st udy i s made t o di scer n t he i ssues whi ch i nfl uence t he desi gn and t o i dentif y 

t he domi nant  underl yi ng i dea.  Fr om t he anal ysi s f or  each buil di ng,  si milari ti es and 

di ff erences among t he desi gns can be i dentifi ed.  

The i ssues sel ect ed f or  Cl ark- Pause‟ s anal ysi s met hod ar e:  struct ur e,  nat ur al  li ght, 

massi ng,  t he r el ati onshi ps of  pl an t o secti on,  ci rcul ati on t o use-space,  uni t  t o whol e, 

and r epetiti ve t o uni que.  Al so i ncl uded ar e sy mmet ry and bal ance,  geometry, 

addi ti ve and subtracti ve and hi erarchy.  
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The second met hod devel oped by Chi ng ( 1979)  i s ai med t o concent r at e on 

arti cul ati ng el ement s of  the desi gn vocabul ary and pr esent  a wi de arr ay of  possi bl e 

sol uti ons t o ar chi t ect ur al  pr obl ems.  Accor di ng t o Chi ng,  desi gn st udents ar e t o 

recogni ze t he basi c el ement s of  ar chit ect ur al  f or m and space,  t o underst and how 

they can be mani pul at ed i n t he devel opment  of  a desi gn concept ,  and t o reali ze t hei r 

vi sual  i mpli cati ons i n t he i mpl ement ati on of a design sol uti on.  

So me i ssues sel ect ed f or  Chi ng‟ s anal ysi s met hod ar e:  t he buil di ng appr oach, 

buil di ng entrances,  r egul ar-irregul ar  f or ms,  spati al  or gani zati on,  hi er archy,  sy mmet ry 

and transf or mati on.  

I n t he fift h chapt er,  a dat abase model  i s devel oped by r esearcher  as a t ool  f or 

desi gn educati on.  The model  i s ai med t o show t hat  met hods and t ool s used i n 

desi gn educati on can be vari ed.  The pr esentati on of  anal yses of  archi t ect ur al  

pr ecedent s i s r eali zed t hr ough t he model .  The model  i s medi at ed t o t ransf er  t he 

knowl edge of archit ect ural  precedent s.  

I n t hi s chapt er,  pl ans,  secti ons and el evati ons of  some ar chi t ect ur al  pr ecedent s f r om 

Tur ki sh ar chi t ect ur e ar e obt ai ned and anal yzed accor di ng t o synt acti c r elati onshi ps 

defi ned earli er  by r esearcher.  Aft er  t hat,  t hese anal yses ar e t ransf erred t o 

devel oped dat abase model .  

The model  i s wor ked vi a I nt er net.  The syst em of  t he model  i s constit ut ed f or m 

servers ( a web server and a dat abase server)  and user s.  Dat a of  chosen 

archi t ect ur al  pr ecedent s ar e defi ned earli er  i n t he syst em by r esearcher.  The 

i nf or mati on whi ch t o be needed by users ar e f or med t hr ough servers by usi ng 

defi ned dat a.  

I n or der  t o pr ogr am t he web server  II S (I nt er net  I nf or mati on Ser vi ces)  Progr amme, 

t o pr ogr am t he dat abase server  PHPMy Ad mi n Pr ogr amme i s used.  The dat abase 

server  i s f or med t o use My SQL Dat abase Pr ogramme.  The communi cation bet ween 

the web ser ver  and t he dat abase server  i s r eali zed by usi ng PHP Pr ogr amme,  one 

of t he CGI ( Common Gat eway I nt erf ace) soft war e.  

The usage of  t he model  i s consi st ed of  t wo st ages.  One i s t o f or m t he i nf or mati on by 

dat abase server  and t he ot her  i s t o t r ansf er  t he i nf or mati on by web server.  Pi ct ur es 

and t ext s,  sent  from t he web ser ver  t o user,  ar e exami ned and i nt erpr eted by user 

vi a I nt er net  br owser.  In or der  t o devel op t heir  i nt er pr et ati ons,  user s make an 

i nt errogati on by usi ng I nternet  br owser  and t hi s i nt errogati on i s tr ansf erred t o web 

server.  The web server  sends t he i nt errogati on t o PHP t o i n or der  t o expl ai n.  PHP 

exami nes t hi s and makes a r equest  from t he database server.  The dat abase ser ver 

( MySQL)  f or ms t he necessary i nf or mati on and sends t o PHP.  PHP pr epar es an 
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HTML page by usi ng t his i nf or mati on.  HTML page i s sent  t o user‟ s I nt er net  br owser 

vi a t he web server (II S). Ther ef or e, t he i nt errogation of user‟ s i s repli ed.  

The li mi t ati ons of t he model  can be summari zed as f oll ows.  

 To anal yze 10 archi t ect ural precedent s; 

 To choose 5 archit ect ur al precedent s among t hem i n or der t o compar e;  

 To l i mi t  t he t ransf er  of  archit ect ur al  pr ecedent s‟  knowl edge wi t h t he t ransf er 

of synt acti c knowl edge;  

 To t est of t he model  i s consi der ed i n t he f ut ur e.  

Contri buti ons of  t he model  t o desi gn educati on i n t er ms of  desi gn knowl edge ar e t o 

be got  t he decl ar ati ve knowl edge,  t o be underst ood ar chit ect ur al  pr oduct s‟ 

char act eri sti cs and t he rel ati onshi p bet ween t hem,  t o be f or med t he archit ect ur al  

l anguage,  t o be under stood t he r el ati onshi p between abstract  and concret e,  t o be 

pr oduced new concept s t hr ough gai ni ng t he knowl edge and t o be i nt erpr et ed t he 

knowl edge.  

Contri buti ons of  t he model  t o desi gn educati on i n t er ms of  met hods used i n desi gn 

educati on ar e t o show met hods‟  vari et y i n desi gn educati on,  t o speed up t he access 

of  t he knowl edge and t he or gani zati on of  t he knowl edge f or  t he st udent,  to i ncr ease 

the moti vati on of  t he st udent,  t o devel op t he skill of  fi ndi ng sol uti ons t o t he desi gn 

pr obl em of t he st udent.  

I n t he l ast  chapt er,  concl usi ons of  t he t hesi s ar e pr esent ed.  These can be 

summari zed as f oll ows.  

 It  has been seen f or  one mor e ti me t hat  t he nat ure of  t he desi gn knowl edge 

i s mor e t acit, mor e i ndefini t e and mor e pri vat e. 

 Ther e ar e mor e si mil arities bet ween t he past  and t he pr esent  of  t he desi gn 

educati on.  

 Ar chi t ect ur al  pr ecedent s can be used a sour ce of  desi gn knowl edge.  Af t er 

underst andi ng t he desi gn concept  behi nd ar chi tect ur al  pr ecedent s,  st udent 

can use t he knowl edge of  archit ect ur al  pr ecedent s t o get  t he new desi gn 

i deas.  

 To use vari ous met hods and t ool s t oget her i n desi gn educati on can 

strengt hen t he cont ent of t he desi gn educati on.  
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 It  i s si gni fi cant  t o r esearch on what  ki nd of  dat a t he desi gn knowl edge i s,  and 

how i t  i s passed on t he student  f or  t he f ut ur e of  t he desi gn educati on and t he 

pr of essi on of archit ect ure.   

 

Key Wor ds:   Desi gn Educati on,  Desi gn Knowl edge,  Ar chit ect ur al  Pr ecedent s, 

For mal  Anal ysi s, Dat abase.  
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1.  GĠ RĠ ġ 

1. 1  Tezi n Amacı  

Mi marlı k eği ti mi  ve mi marl ı k mesl eği ,  sür ekli  bi r  öğr enme ve deneyi m sür eci di r. 

Mi marlı k eği ti mi ,  akademi k eği ti m sonunda bi tme mekt e,  mi marı n yaşam sür eci  

boyunca devem et mektedi r.  Mi marlı k eği ti mi  süreci  i çi nde,  mi mar  adayına mekan 

tasarl amak ve uygul amak i çi n ger ekli bil gil er verilmel i di r.  

Mi marlı k eği ti mi ni n amacı,  düşünce i l e uygul amanı n,  öz i l e bi çi mi n,  bilim,  t ekni k ve 

sanat kavr aml arı nı n bi r büt ünde bi r araya getiril mesi di r ( Rowe, 1987).  

Mi marlı k eği ti mi ni n i çi nde yer  al an en öneml i  böl üml er den bi ri  mi mari  t asarı m 

eği ti mi di r.  Tasarı m eği timi ,  günümüzde,  t üm dünyada hal a bi r  gel enek çerçevesi nde 

sür dür ül mekt edi r.  Tasarım eği ti mi ni n veril di ği  t asarı m st üdyol arı  gel eneksel  “ ust a-

çırak”  si st emi ni  büyük öl çüde devam etti r mekt edi r.  Bu si st em,  öğr enci den çok pr oj e 

yür üt ücüsü esasl ı dır;  eği ti m pr oj e yür üt ücüsü t ar afı ndan veril en el eştiril erl e 

gerçekl eş mekt edi r.  

Tasarı m bi l gi si ni n öğr enci ye kazandırıl ması nda en öneml i  r ol e t asarı m st üdyol arı 

sahi ptir.  Her  ne kadar, t asarı m bi l gi si ni  el de et me mi marı n yaşam sür eci  i çi ne 

yayıl sa da, bunun esas temel i t asarı m st üdyol arında atıl makt adır.  

Tasarı m bi l gi si ni n el de edil mesi nde en öneml i  pr obl em,  bu bil gi ni n öğrenci ye ne 

şekil de kazandırıl acağıdır.  Tasarı m st üdyol arı,  bu bil gi ni n pr oj e yür üt ücül eri 

ar acılı ğı yl a öğr encil ere akt arıl dı ğı  en öneml i  yerdi r.  Tasarı m bi l gi si ni n öğr encil er e 

kazandırıl ması,  st üdyo çal ı şmal arı nı n kur amsal  dersl erl e bi rl eştiril mesi  ve deneyi mi n 

eşzamanl ı  bi r  şekil de öğrenci ye akt arıl ması  i l e gerçekl eş mekt edi r.  Tasarı m bi l gi si ni n 

akt arı mı nda söz,  yazı,  çi zi m vb.  anl atı m ar açl arı  kull anıl makt adır.  Bunl arın yanı  sıra, 

bi r  t akı m yeni  anl atım ar açl arı yl a t asarı m bi l gi si ni n akt arı mı  söz konusu 

ol abil mekt edi r.   

Bu çal ı şma,  önceli kl e mi mari  öncül  ör nekl eri n (mi marlı k lit erat ür üne geç mi ş,  belirli 

bi r  gr up,  akı m ya da dönemi  t emsil  eden yapılar)  i ncel enmesi nden el de edi l ecek 

bil gi ni n,  t asarı m bi l gi si  açı sı ndan t asarı m eği ti mi ne kat kıl arı nı  araştır mayı 

amaçl amakt adır.  İ ki nci  ol arak,  t asarı m bi l gi si ni n akt arı mı nda kull anıl an yönt eml eri n 

ve anl atı m ar açl arı nın,  t asarı m eği ti mi ni n i çeri ği ni  dest ekl eyi ci  ni t eli kt e 

çeşitl endi ril ebil eceği ni göst er meyi  amaçl amakt adı r.  
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Mi mari  öncül  ör nekl erin i ncel enmesi nden ve yor uml anması ndan el de edi l ecek 

bil gil eri n,  t anı ml ayı cı  bilgi  seti  i çeri si ne gi rebil eceği  düşünül mekt edi r.  Tanı ml ayı cı 

bil gi,  mi mari  ol gul arı  ve bunl arı n ar ası ndaki  ili şki l eri  de i çer en bi r  bil gi  t ürüdür.  Bu 

bağl amda,  mi marlı k l it erat ür üne geç mi ş yapıl arı n i ncel emesi yl e el de edil en bil gil eri n 

yor uml anması nı n,  t anı ml ayı cı  bil gi ni n kazanı mı na öneml i  öl çüde kat kı da bul unacağı 

düşünül mekt edi r. 

Mi mari  öncül  ör nekl eri n t asarı m eği ti mi ne kat kısı  çeşi tli  şekill erde ol abil mekt edi r. 

Bunl ar dan bi r  t anesi  mi mari  öncül  ör nekl eri n çeşi tli  ili şkil ere gör e anali z edil mesi di r. 

Bu bağl amda,  l it erat ür e geç mi ş i ki  anali z yöntemi  i ncel enmi ştir.  Bunl ar  Cl ark ve 

Pause (1985) ve Chi ng (1979) t arafı ndan geli ştirilen yönt eml er di r. 

Bu anali z yönt eml eri ni n i ncel enmesi  sonucu geli ştiril en yönt eme dayanar ak,  Tür k 

mi mari si nden seçil en bazı  bi nal ar  anali z edil mi ştir.  Gel i ştiril en yönt eme dayanıl ar ak 

yapıl an anali zl er,  t asarım bi l gi si ni n akt arı mı nda anl atı m ar acı  ol ar ak kul l anıl mak 

üzer e geli ştiril en verit abanı  modeli  yar dı mı yl a bi l gi sayar  ort amı na akt arılmı ştır.  Bu 

model den el de edil en sonuçl ar  değerl endi ril mi ş ve t asarı m bi l gi si  açısı ndan ve 

t asarı m eği ti mi nde kullanıl an yönt eml er  açı sından t asarı m eği ti mi ne kat kıl arı 

i ncel enmi ştir.   

1. 2 Tezi n Kapsa mı  

Tasarı m bi l gi si ni n edi nilmesi  konusu ol dukça kapsaml ı  bi r  konudur.  Bu yüzden 

çal ı şmanı n konusu,  mi mari  öncül  ör nekl eri n ( architect ur al  pr ecedent s)  t asarı m bi l gi si 

anl amı nda t asarı m eği timi ne kat kıl arı nı n i ncel enmesi  il e sı nırlı t ut ul muşt ur.  

Ar aştır ma kapsamı nda i ncel enen yönt eml er,  Cl ark ve Pause ( 1985)  ve  Chi ng 

(1979)  t ar afı ndan geli ştiril en yönt eml er di r.  Cl ark ve Pause ( 1985)  çal ı şmal arı nı n 

amacı nı,  yapıl arı n anl aşıl ması  i çi n onl arı n bi çi msel  ve mekansal  kar akteri sti kl eri ni 

i ncel emek ol ar ak belirtmekt edi rl er.  Bunu gerçekl eştir mek i çi n,  11 ayrı  konu 

seçil mi ştir.  Anali zl er  i çi n seçil en konul ar  şunl ar dır:  Strükt ür,  Doğal  I şı k,  Kütl e,  Pl an-

Kesi t- Gör ünüş İli şki si,  Si rkül asyon- Faydal ı  Al an İli şki si,  Tekr arl ayan-Teki l  Ol an 

İli şki si,  Bi ri m- Büt ün İli şkisi ,  Si metri  ve Denge,  Geometri,  Ekl emel er  ve Çıkar mal ar, 

Hi yer arşi. 

Ar aştır ma kapsamı nda i ncel enen i ki nci  yönt em,  Chi ng ( 1979)  t ar afı ndan geli şti ril en 

anali z yönt emi di r.  Ar aşt ır macı  çal ı şması nı n amacı nı,  mi mari yi  ol uşt ur an öğel eri 

i ncel emek ol ar ak belirtmekt edi r.  Bu çal ı şmada yapıl an anali zl eri n bir  böl ümü 

şunl ar dır:  Yapı  Yakl aşımı  Anali zi ,  Yapı  Gi ri şi Anal i zi,  Bi çi m Anal i zi, Mekansal  

Or gani zasyon Anali zi, Hi yer arşi Anali zi, Si metri Anali zi, Dönüşüm Anali zi. 
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Bu anali zl ere dayanıl arak geli ştiril en yönt emde i se şu anali zl er  yapıl mıştır:  Kütl e 

Anal i zi,  Yapı  Yakl aşı mı  Anali zi,  Yapı  Gi ri şi  Anal i zi,  Bi çi m Anali zi, Mekansal  

Or gani zasyon Anali zi,  Hi yer arşi  Anali zi,  Si metri- Denge Anali zi,  Geometri  Anali zi, 

St r ükt ür  Anali zi,  Doğal  I şı k Anali zi,  Si rkül asyon- Faydal ı  Al an İli şkisi  Anali zi , 

Dönüşüm Anali zi.   

1. 3  Tezde Ġ zl enen Yönt em 

Çal ı şmanı n i l k aşamasında,  l it erat ür  i ncel emesi  yapıl mı ştır.  Li t erat ür  i ncel emesi , 

t asarı m eği ti mi ni n t ari hçesi ,  t asarı m bi l gi si ni n ne t ür  bi r  bil gi  ol duğu ve mi mari  

ör nekl eri  anali z eden yönt eml eri n nel er  ol duğu üzeri nedi r.  Yapılan l it er at ür 

i ncel emesi ni n sonunda,  mi mari  ör nekl er  üzerinde ne t ür  anali zl er  yapıl acağı 

belirl enmi ştir. 

Bu anali zl er  Türk mi mari si nden seçil en ör nekl er  üzeri nde uygul anmı ştır.  Daha 

sonr a,  geli ştiril en analiz yönt emi ,  MySQL progr amı  i l e hazırl anan verit abanı 

yar dı mı yl a bil gi sayar  ortamı na akt arıl mı ştır.  Çal ış manı n son aşaması nda model den 

el de edil en sonuçl ar değerl endi ril mi ş ve t asarı m eği ti mi ne kat kıl arı i ncel enmi şti r.  

1. 4 Tezi n Sağl ayacağı Yararl ar 

Mi mari  ör nekl eri n anali zl er  ar acılı ğı yl a i ncel enmesi  sonucunda el de edi l en bil gi , 

t asarı m bi l gi si ni n öneml i  bi r  böl ümünü ol uşt ur makt adır.  Bu bil gi ni n yor uml anması 

sonucunda yeni  kavr aml ar  ol uşt ur ul abil mekt e ve bu kavr aml ar  yeni  t asarı m fi ki rl eri 

ür et mek amacı yl a kull anı l abil mekt edi r.  

Bu t ezi n,  el de edil ecek veril eri n yor uml anar ak,  mi mari  t asarı m eği ti mi ne 

yansıtıl ması yl a,  çağdaş ve ür et ken bi r  mi marlı k eği ti mi  modeli ni n kur ulması na bi r 

öl çüde yar arlı  ol acağı  düşünül mekt edi r.  Tasarı m eği mi nde yeni  anl atı m ar açl arı nı n 

dest ekl eyi ci  ni t eli kt e kul l anıl abil eceği ni  göst er mesi  açı sı ndan da eği time kat kı sı 

ol acağı na i nanıl makt adır.  

1. 5 Tezi n BaĢarı Öl çütl eri  

Aşağı daki  konul arı n gerçekl eştiril mesi  dur umunda ar aştır manı n başarı ya ul aşacağı 

düşünül mekt edi r: 

 Anal i z yönt emi ni n t ut arlı bi r şekil de ol uşt ur ul abil mesi ; 

 Far klı özelli kl ere sahi p örnekl eri n anali z edil ebil mesi ; 
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 Model i n kol ay kull anıl abilir ve al gıl anabilir ol ması; 

 Sonuçl arı n sağl ı klı bi r şekil de değerl endi ril mesi . 
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2.  MĠ MARĠ TASARI M EĞĠ TĠ MĠ  

“ Mi mari  t asarı m eği ti mi ”  ve “ mi marlı k eği ti mi ”  sı klıkl a bi rbi ri ne karı ştırıl an i ki  ol gudur. 

For mel  mi marlı k eği ti mi,  bi r  mi mar  adayı nı n t ama ml amak dur umunda ol duğu 

kur amsal  ve uygul amal ı  dersl erden ol uşan bi r  bütünü ni t el emekt edi r.  Mi mari  t asarı m 

eği ti mi  de bu büt ünün i çinde yer  al an,  en öneml i  böl ümdür.  Tasarı m eği timi ,  mi marlı k 

eği ti mi  kapsamı ndaki  di ğer  kur amsal  ve uygul amal ı  dersl erden daha f arklı özel li kl er e 

sahi ptir.  Tasarı m eği timi nde t asarı m deneyi mi ni  öğr enci  doğr udan yaşayar ak 

edi nmekt edi r ve bu, t asarı m yapmayı öğr enmeni n t ek yol udur. 

2. 1 Mi mari Tasarı m Eğiti mi ni n Tari hçesi  

Bu başl ı k al tı nda,  mi mar i  t asarı m eği ti mi ni n geçmi şt en günümüze nasıl  gel i şmekt e 

ol duğu i ncel enmi ştir.  Daha sonr a günümüzün mi mari  t asarı m eği ti mi  i rdel enmi ş, 

mi mari  t asarı m eği ti mi nde yeni  eğili ml er  ve gel eceğe dönük yönel mel er  araştırıl mı ş 

ve son ol arak genel  bi r değerl endi r me yapıl mı ştır. 

Bu böl üm kapsamı nda mi mari  t asarı m eği ti mi ,  üç dönemde i ncel enmektedi r.  Bi ri nci 

dönem,  henüz bi r  mi mar lık okul unun ol madı ğı,  mi marlı k bil gi si ni n ust a çırak i li şki si  

i çeri si nde ki şi den ki şi ye akt arıl dı ğı  dönemdi r.  İki nci  dönem mi marlı k okull arı nı n 

ort aya çı ktı ğı  dönemdi r. Üçüncü dönem i se,  mi marlı k eği ti mi ni n kur umsall aştı ğı 

dönemdi r. 

2. 1. 1 Ust a Çı rak Ġli Ģki si ve Lonca Döne mi  

İ nsanl ı ğı n i l k çağl arı nda mi marlı k henüz bi r  mesl ek ol ar ak yokt u.  İ nsanl ar  kendi  

barı nakl arı nı  kendil eri  yapmakt aydıl ar.  Yani  i nsan aynı  zamanda kendi  evi ni n mi marı 

i di.  Bel ki  de bu yüzden,  mi marlı ğı n bi r  mesl ek ve uz manl ı k hali ni  al dı ğı  döneml er de 

bil e,  i nsanoğl u mi marlı ğı  en r ahat  karı şabil eceği  ve el eştirebil eceği  al an ol ar ak 

gör müşt ür ( Kul aksı zoğl u, 1995). 

Pi rami tl er  dönemi nden Ort açağı n sonuna kadar  uzayan dönem i çinde,  okul  

kavr amı nı n ol uş madı ğı  ve mi marlı ğı n di ğer  uğraşıl ar  gi bi  ust a çırak i lişki si  i çi nde 

sür dür ül düğü varsayıl makt adır.  Bu dönemde mi mar  şanti yede yaşamakt a ve 

bağı msı z bi rey ol ar ak da çok sayı da mi mar  bul unmakt adır  ( Tschumi ,  1995).  Bu 

düzende bi r  ust a ve yardı mcı sı  çırakl ar  var dır.  Bu acemi  i nsanl ar  ust aları nı  t aklit 

eder ek mesl eğe başl arlar  ve öğr enme yet enekl eri  öl çüsünde yükselirl er,  bazen 
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ust ayı  geri de de bırakabilirl er  ( Er pi ,  1995).  Bu dönemde t aklit  et meye dayal ı 

enf or mel  bi r mi marlı k eği ti mi  var dır.  

Çı r aklı k si st emi nde,  ust a t ar afı ndan veril en eği ti mi n kapsamı ndaki  konul arın bazıl arı, 

çi zi m ve r esi m,  yapı m yöneti ml eri  ve mal zeme,  geometri,  mat emati k,  kl asi k 

ni zaml ar,  bi na t asarı mı  ve süsl eme,  şehi r  pl anl ama,  savaş maki nel eri  yapı mı,  bazı 

mekani k aygıtl arı n t asarımı  gi bi konul ar dır ( Ul uoğl u, 1990). 

Bu dönemi n geç ör nekleri nde yavaş yavaş l oncal arı n kur ul maya başl andı ğı nı  ve 

eği ti mi n yal nı z şanti yede ol madı ğı nı  gör ür üz.  Bu l onca düzeni  i çi nde mi marlı k yavaş 

yavaş öğr eti mi n yanı sıra eğiti me de dayanmaya başl amı ştır. 

Mi marlı ğı  pr of esyonel  mesl ek al anı  ol ar ak t anı ml ayan ,  eği ti m pr ensi pl erini  il k ol ar ak 

ort aya koyan eser,  M. Ö.  25 yılı nda yazıl dı ğı t ahmi n edil en,  Vi tri vius‟ un De 

Ar chi t ect ur a‟ sı dır.  Türkçe‟ ye “  Mi marlı k Üzeri ne 10 Ki t ap”  adı yl a çevril en Vi tri vi us‟ un 

bu eseri,  aynı  zamanda anti k çağdan günümüze gel en t ek eser  ol ma özel li ği ne 

sahi ptir.  Vi tri vi us‟ a gör e bi r  mi mar  di ğer  pek çok di si pli ni n bil gi si ne sahi p ol mal ı dır, 

böyl ece sahi p ol duğu bi lgil eri  eseri  üzeri nde bi rl eştirerek kal ı cı  ve kudr etli  bi r  düzeye 

ul aşabilir (Louw, 1995). 

Vi tri vi us‟ un bu eseri  mi marl ı k eği ti mi nden hem kur amsal  hem de pr atik anl amda 

bahseden i l k yayı ndır.  Bu eser de bahsedil en bil gil er  çoğunl ukl a mi marlı ğın or ansal  

pr obl eml eri  üzeri nedi r.  Ancak Vi tri vi us eseri nde,  her  fırsatt a mi marlı ğı n sadece pr ati k 

bil gil er il e gerçekl eştiril emeyeceği nden söz eder. 

“ Mi marlı k bil gi si kur am ve pr ati ği n ür ünüdür” ( Vitrivi us, 1993 s. 4). 

Vi tri vi us‟ un bu eseri  sayesi nde,  mi mar  başvurabil eceği  bi r  kaynak ki taba sahi p 

ol muşt ur.  Artı k ust ası na bi r  şeyl er  sor mak,  ya da ondan gör dükl eri ni  takl it  et mek 

zor unda değil di r,  bu ki t apt an öğr endi kl eri ni  t ek başı na uygul ayabil me şansı na 

sahi ptir. 

Vi tri vi us‟ un bu eseri ne rağmen,  yi ne de Ro ma mi marl arı nı n gerçek eği tim t ekni kl eri 

ve met otl arı  hakkı nda yet erli  bil gi  bul unma makt adır  ve bu yüzdendi r  ki  günümüzün 

eği ti m si st emi  daha geç t ari hli  döneml eri n eği ti m si st emi ni  kendi ne t emel  al makt adır. 

Bunl ar dan i l ki,  Ort açağda ort aya çı kan l onca düzeni di r.  Mesl ek ör güt l eri  ol ar ak 

t anı ml anan l oncal arı n kur ul ması  il e ber aber,  mi marlı k eği ti mi ni n pr at i k böl ümü 

duvarcı  ust al arı nı n ( mason)  bu ör gütl er de sırları nı  öğr et mesi  il e ger çekl eş meye 

başl amı ştır.  Kur amsal  eği ti m i se hal a üni versit el eri n ve kili seni n eli ndedi r.  Lonca 

dönemi nde,  ki şi ni n gel eneği n sırl arı nı  öğr eni p ust a bi r  zanaat kar  hali ne gel mesi  

yakl aşı k yedi  yıl  sür mekt edi r.  Sonuç ol ar ak,  l onca düzeni nde,  mi marlık bi l gi si  ve 

beceri si  bi r  nesil den di ğeri ne kopuk ve ner edeyse bi li nçsi z bi r  şekil de geç mekt edi r 

(Louw, 1995). 
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Rönesans dönemi nde i se,  Vi tri vi us‟ un düşüncel eri ni  dest ekl eyen bi rkaç eser 

yazıl dı ğı  bili nmekt edi r.  Al berti‟ ni n De Readi fi cat oria‟ sı  bunl arı n i çi nde en öneml i si di r. 

Al berti  mi marı  il k def a gerçek r ol ü i l e t anı ml amı ştır  ve Ort açağ gel eneği nden r es men 

kopuş,  Al berti‟ ni n mi mar ın r ol üne i li şki n bu t anıml aması  il e gerçekl eş mi ştir.  Al berti 

mi marı  “i nşa sırası nda i şçil er  t ar afı ndan gerçekleştiril ecek bi çi ml eri  yar at mak i çi n 

kendi  aklı  ve enerji si ni  kull anan ki şi ”  ol ar ak t anı ml amı ştır.  Al berti  bu sözl eri yl e, 

düşünen bi r  i nsan ( homo cogi t ans)  ol ar ak mi marı n varlı ğı nı  ve bu ki şi ni n zanaat kâr 

(homo f aber) mi mar dan farkl ı ol duğunu vur gul ayan il k ki şi di r (Leach, 1995).  

2. 1. 2 Fr ansı z Krali yet Mi marl ı k Akade mi si  

Günü müzün eği ti m si st emi ne Lonca Düzeni nden sonr a t emel  ol uşt ur an i ki nci  model  

Fr ansı z Kr ali yet  Mi marlık Akademi si di r.  Kökl eri  16.  yüzyıl  İt al yan eği ti m si st emi ne 

dayanan ve i l k bağı msı z mi marlı k okul u ol an Fr ansı z Kr ali yet  Mi marlı k Akademi si‟ ni n 

1671 yılı nda kur ul muştur.  Mi marlı k eği ti mi ni n i l k kez bili m,  sanat  ve zanaat 

eği ti ml eri nden bağı msı z ol ar ak kur uml aştı ğı  Akademi ,  di ğer  di si pli nl ere ai t  Rönesans 

bili m ve sanat  akademi leri ni n modeli  üzeri ne kurul up zanaat  eği ti mi ni n ust a-çırak 

ili şki si ni  kor umuş ol makl a bi rli kt e,  mi marı n gel eneksel  eği ti m ve prati ği nden 

kopuşunun başl angı cı nı  i şar et  et mekt edi r  ( Bal amir,  1995).  Mi marı n artı k şanti yeye 

değil  okul a gi tti ği  bu dönemde sanat çı  l onca düzeni nden kopmuş,  mi marlı k ve yapı m 

il k kez bi rbi ri nden ayrıl mıştır (Tschumi , 1995). 

Akademi  st üdyo çal ı şması  si st emi ni  kor uyar ak devam ettir mi ştir,  buna r ağmen 

mi marlı k ve sanat  eği ti mi  daha önceki  döneml erin ki şi sel  ust a-çırak i li şki si nden çok, 

bu döneml eri n çal ı şmal arı ndan çı karıl an bi r  t akım pr ensi pl er e dayanmı ştır.  Mi mari 

açı dan düşünül düğünde daha önceki  döneml er l e Akademi  ar ası ndaki  en büyük 

farklılık t asarı m ve yapı m sür eçl eri ni n bi rbi ri nden ayrıl ması ol muşt ur (Louw,  1995). 

Akademi de amaç,  mi marı  zanaat kar  st at üsünden bi r  o kadar  da fil ozof  st at üsüne 

yüksel t mekti r  ( Br oadbent ,  1995). Kur amsal  eği ti mi n akademi de veril meye başl andı ğı 

bu dönemde öğr enci  kuramsal  eği ti mi n yanı  sıra, okul un dı şı nda bi r  akademi syeni n 

(ust anı n)  bür osunda t asarı m çal ı şmal arı  yapmakt adır.  Akademi  sadece kur amsal  

dersl eri  kapsamakt adır;  okul da t asarı m çal ı şmal arı  yokt ur.  Akademi ‟ ni n, arit meti k, 

geometri,  perspektif,  st ereot omi  ( endüstri  ve yapıda kull anıl an ci si ml eri n kesil mesi ni  

i ncel eyen bili m,  senktraşi ),  mekani k, mi marlı k kur amı,  gno mi k 

(özdeyi şsel …özdeyi şçil er),  askeri  mi mari  ve t ahki mat  konul arı nı  kapsayan der sl eri 

bul unmakt adır ( Ul uoğl u, 1990).  

Akademi ni n i ki nci  bi r  eği ti me i hti yaç duy ması yl a 1720 yılı nda ayl ı k pr oj e yarı şmal arı 

açıl maya başl amı ştır  ( Broadbent,  1995).  En son yet ki  ver en yarı şma i se ünl ü 

“ Roma”  konkur udur.  Konkur u kazananl ar  ödül  ol arak bil gi  ve gör gül eri ni  peki ştir mek 
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üzer e kr al  t ar afı ndan belirli  bi r  sür e i çi n,  mi marlı ğı n Kabe‟ si  sayıl an Ro ma‟ ya 

gönderil mekt edi r.  

2. 1. 3 Ecol e des Beaux- Art s 

1797 yılı nda kur ul an Ecol e des Beaux- Art s,  19.  yüzyıl  boyunca büt ün Avr upa ve 

Ameri ka‟ da mi marlı k eği ti mi ne haki m ol an en öneml i  okul  ol muşt ur.  Sadece 500 

Ameri kalı  mi mar  1850 ve 1868 yıll arı  ar ası nda bu okul da eği ti m gör müşt ür  ( Louw, 

1995).  

Ecol e‟ ün eği ti m si st emi  basi t  ama veri mli  bi r  yönt emdi r.  Ecol e‟ de pr of esörl er den 

ol uşan çeki rdek bi r  akademi k kadr o var dır.  Bunl ar  öğr encil eri ne belirli konul ar da 

dersl er  ver mekt e,  anl attıkl arı  konul ar  il e il gili sı navl ar  yapmakt adırlar;  ayrı ca 

öğr encil erl e ber aber  seçi l en belirli  konul arl a i l gili  atöl ye çal ı şmal arı  sür dürmekt edi rl er 

(Louw,  1995). Sadece bi li msel  konul arı n i ncel endi ği  bu dersl er, Ecol e‟ ün 

sor uml ul uğunda,  t asarı m pr oj el eri ni n yür üt ül düğü at öl yel er  i se Ecol e‟ den bağı msı z 

bi ri ml er  ol ar ak,  t anı nmı ş bi r  mi marı n deneti mi ndedi r  ( Bal ami r,  1995;  Br oadbent, 

1995).  

Mi marlı k eği ti mi nde devl et  kontrol ündeki  açı k eği ti m si st emi ne geçi şi n i l k kökl ü 

ör neği  Ecol e‟ dür  ( Bal ami r,  1995).  Günümüzde  stüdyoda uygul an eği ti m bi çi mi ne en 

yakı n eği ti m bi çi mi ni  Ecol e at öl yel eri nde bul mak mü mkündür.  Eği ti m he m konf er ans 

bi çi mi ndeki  dersl erl e, hem de at öl yel erl e gerçekl eş mekt edi r ( Ul uoğl u, 1990).  

Si st emi n ana hatl arı şöyle sıral anabilir: 

 Eği ti m bi rbi ri nden bağımsı z i ki  ayrı  ort amda yür üt ül mekt edi r  ( Ecol e ve 

At öl yel er). 

 Eği ti m sür esi ve öğr enci  değerl endi r me si st emi  esnektir.  

 Eği ti m t emel de pr of esyonel  yarı şma düzeni yl e sürdür ül mekt edi r. 

 Eği ti m di ğer sanat dall arıyl a bi rl eştiril erek veril mekt edi r ( Bal ami r, 1995). 

At öl yel er de eği ti me başl ayan öğr encil er  önce kl asi k düzenl eri  kull anmayı  ve çi zi m 

tekni kl eri ni  öğr enmekt edirl er.  Kur amsal  dersl er; mi marlı k t ari hi ,  mi marl ık kur amı , 

yapı m ve perspektift en oluş makt adır ( Ul uoğl u, 1995). 

Jüri  si st emi  kökl eri ni  Beaux-  Art s‟ da bul makt adır.  Bu dönemde öğr enci  çal ı şmal arı 

f akült e üyel eri nden ol uşan bi r  j üri  t arafı ndan,  öğr encil er  ol maksı zı n, 

değerl endi ril mekt edi r.  Jüri  sunuşa ger eği nden f azl a önem ver mekt edi r  ve yal nı zca 

çi zi ml er üzeri nde değerl endi r me yapmakt adır  ( Uluoğl u, 1990). 

Ecol e des Beaux-  Art s kur umsal  yapı sı  bakı mı ndan kamusal  il e özeli;  eği tim anl ayı şı 

bakı mı ndan f or mel  ve enf or mel  eği ti m modell erini  bünyesi nde barı ndıran kar ma bi r 
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yapı ya sahi ptir.  At öl yel erdeki  enf or mel  eği ti m bi r  t ür  pr ovadır,  el eştiril erin aksi ne, 

mi marlı k öğr enci si ne üni versit e si st emi nde eksi kli ği  duyul an öğr eni m ser bestli ği ni  

t anı yan esnek bi r  eği ti m pr ogr amı  bul unmakt adır;  ayrı ca öğr enci  eği ti m sür esi ni  ve 

t emposunu kendi si ayarlamakt adır ( Bal ami r, 1995). 

Bu okul da,  at öl ye ve dersl eri n bi r  ar ada i l erl edi ği ni  söyl emek mü mkündür.  Ancak, 

t asarl amanı n kendi si ne i li şki n bi r  bil gi  al anı nı n bul unduğundan söz et mek mü mkün 

değil di r.  Gel enekselli ği n ön pl ana çı ktı ğı  bu ort amda,  kl asi k düzenl eri n anl atıl ması  ve 

bu konul ar a dayal ı  çi zi m ağırlıklı  ödevl eri n yapılması  i l e sonuçl anan dersl er,  st üdyo 

i çeri si nde kendil eri ne yer bul abil mekt edi rl er  ( Ul uoğl u, 1990).   

2. 1. 4 Bauhaus 

Lonca si st emi nde evr ensel  bi r  bil gi ni n varlı ğı ndan söz edil memekt edi r.  Beaux- Art s 

mi marı n evr ensel  il kel erini  mi marı n kendi si nde ve kl asi k mi mari de ar arken,  Bauhaus 

dünyayı ol uşt ur an nesnel eri n büt ününde bul maya çal ı şmı ştır ( Ul uoğl u 1990). 

1919 yılı nda bi rl eş mi ş Wei mar  Sanat  Okul u ve Güzel  Sanatl ar  Akademi si‟ni n başı na 

gel en Wal t er  Gr opi us,  “sanat”  ve “ zanaat”  eği ti mi nde ol an öğr encil erin bi rli kt e 

çal ı şar ak bi rbi ri nden çok şey öğr eneceği ni  amaçl ayar ak Bauhaus‟ u kur muş ve 

mi marlı ğı,  sanat,  zanaat  ve yapı  bili mi  üzeri ne oturt maya çal ı şmı ştır  ( Özkan,  1995). 

Gr opi us,  Bauhaus i çi n hazırl adı ğı  mani f est oda mi marlı ğı n ür eti mi  i çi n t üm sanatl arı n 

bi r araya gel mesi  ger ektiği ni  söyl emekt edi r ( Br oadbent, 1995). 

1919- 1924 Wei mar  ve 1925- 1933 Dessau ol mak üzer e i ki  döneme ayrıl abil en 

Bauhaus,  mi marlı k eği timi nde öneml i  bi r  yer  tut makt adır.  Bauhaus‟ un mi marl ı k 

eği ti mi ne geti rdi ği  en öneml i  yenili k,  “ vorkurs”  (t emel  ders)  uygul aması dır. Bu eği ti m 

öğr enci ni n i l k al tı  ayl ı k eği ti mi ni  ol uşt ur makt adır.  Ecol e des Beaux-  Arts,  mi marı n 

evr ensel  il kel eri n yar atıcı sı  ol duğunun öne sürerken,  Bauhaus,  evr ensel  ol anı 

doğada ar amakt adır  ( Ul uoğl u,  1990;  Br oadbent,  1995).  Bu yakl aşı m eği ti me geti rdi ği  

yenili kl erden dol ayı öneml i di r.  

Bauhaus‟ da t emel  t asarı m eği ti mi ,  çıraklı k dönemi  eği ti mi  ol ar ak gör ül mekt edi r. 

Temel  t asarı m eği ti mi ,  öğr encil eri n gör er ek ,  dokunar ak,  deneyer ek kendi ni  i f ade 

et mel eri ne ve böyl eli kl e t asarı m yet enekl eri ni  gel i ştir mel eri ne yar dı mcı  bi r eği ti mdi r. 

Al tı  ayl ı k t emel  t asarı m eği ti mi yl e çıraklı k dönemi ni  t ama ml ayan öğr enci ,  üç yıllık 

kal f alı k eği ti mi  i çi n i ki nci  kademeye devam et mektedi r.  Bur ada doğa,  geomet ri,  r enk 

ve kompozi syon,  yapı m ve sunum,  mal zeme ve al etl er  i çer en kur amsal  çal ı şmal arı n 

yanı nda;  bi r  ust a zanaat kâr  ve bi r  sanat çı nı n ort akl aşa yür ütt üğü ahşap,  met al, 

dokuma,  r enk,  cam,  kil ve t aş at öl yel eri nde çal ı şmakt adır.  Zanaatı n öğr etil ebilir, 

sanatı n i se öğr etil emez ol duğu anl ayı şı na dayal ı ol ar ak sanat  eği ti mi  zanaat  eği ti mi  

il e bi rl eştiril mi ş,  üsl upsal  i çeri ği n yeri ne endüstri yel  ve t eknol oji k ol an geti ril erek 
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önceli k at öl yel er e verilmi şti r  ( Ul uoğl u,  1990;  Br oadbent,  1995).  Eği ti mi n son 

kademesi ni  i se i ki  yıllık ust alı k deneyi mi  ol uştur makt adır.  Bur ada öğrencil er  bi r 

ust anı n at öl yesi nde mi marl ı k ve i nşaat  al anı nda eği til mekt edi rl er.  Tüm bi l gil eri n 

uygul ama i çeri si nde edi nil di ği ,  kur amı  si st emati k bi r  bi çi mde ver me çabası nı n 

ol madı ğı  söyl enebilir  ( Ul uoğl u,  1990).  Aşağı daki  şema Bauhaus‟ un bu yapı sı nı 

açı kl amakt adır.  

 

Şekil 2. 1 Bauhaus eği ti m si st emi ni göst er en şema (Itt en, 1964 , s. 13) 

Bauhaus eği ti mi ,  t asarım pr ensi pl eri ni n doğr ulanması  konusunda ağırlıklı  ol ar ak 

Gest alt  al gıl ama kur aml arı na dayanmakt adır.  Der si n bi rbi ri yl e i li şkili  beş hedefi  

var dır:  

1.  Al gıl ama eği ti mi ; 

2.   Çevr eye karşı duyarlılı ğın arttırıl ması; 

3.  Sanat sal et kil eri n el de edil mesi ; 

4.  Sanat sal düşünceyi yaymak ve aydı nl at mak;  

5.  Gi zli  r uhsal  al gıl ama duygusunu açı ğa çı kart mak ve deri nl eştir mek ( Lang, 

1998). 

1923 yılı nda Macar  Mohol y,  Bauhaus‟ t a hazırlık dersl eri ni  ver meye başl amı ştır. 

Mohol y‟ ni n gör üşl eri  mesl ekt aşl arı ndan epeyce farklı dır.  Bu f ark maki nel er e kar şı 

yakl aşı ml arı ndan gör ül ebilir.  Bi r  makal esi nde,  “çağı mı zı n gerçekli ği  t eknol oji di r; 

maki nel eri n i cadı,  yapı mı  ve bakı mı dır.  Teknol oji de gel enekselli k yokt ur”  demekt edi r. 

Mohol y‟ ni n bi r  et ki si  de hazırlık dersl eri ne ol muşt ur.  Mohol y,  kendi si nden önce 



 
11 

hazırlık dersl eri ni  yür üt en Itt en‟i n pr ogr ama dahil etti ği  met afi zi k,  medi t asyon,  nef es 

al ma egzersi zl eri,  bi çi ml eri n ve r enkl eri n sezgi sel  kavr anı şı  dersl eri ni  kal dır mı ştır. 

Mohol y öğr encil eri  mal zemel eri n akıl cı  kull anı ml arı yl a t anı ştır mak;  gör üşl eri ni  yeni  

t ekni kl eri göst er er ek gelişti r mek i st emekt edi r ( Whitf ord, 1984).  

Macari st an doğuml u Marcel  Br euer  i se Bauhaus „ t a öğr encili k yapmı ş ve daha bu 

yıll arda eği ti mi  et kil emeye başl amı ştır.  Henüz öğr enci yken hocal arı yla ber aber 

uygul ama yapma fırsatı bul an Br euer  zanaat  gel enekl eri ne ol dukça yabancı  ol an 

kr omu evl er e sok muşt ur. Met al ,  kumaş ve deri  kul l anı mı  ol dukça özgündür.  Gr opi us, 

eği ti m pr ogr amı nı  “ Bi çim ust al arı”  ve “ At öl ye ust al arı”  ol ar ak i ki ye ayır ması nı n 

nedeni ni n her  i ki  al anı n da ger ekl eri ni  yeri ne geti rebil ecek ki şil eri n yokl uğundan 

kaynakl andı ğı nı  söyl emekt edi r.  Bauhaus‟ un sı kça el eştiril en bu i kili  yapı sı  Gr opi us‟ a 

gör e Br euer gi bi yet enekl i öğr encil er yeti şir yeti şmez bi rl eşecektir  ( Whi tf ord, 1984).  

Bauhaus‟ t a bi r  başka deği şi m de Meyer‟i n katılı mı yl a gerçekl eş mi ştir.  1929‟ da 

Meyer,  Gr opi us t ar afı ndan Bauhaus‟ un başı na geti ril di ği nde psi kol oji ,  sosyol oji  ve 

ekonomi yi  eği ti m i çi ne al mı ştır.  Meyer  eği ti mi  kuram ve pr ati k ol ar ak i ki ye ayır mı ştır; 

Bauhaus‟ t a mühendi sl er  ders ver meye başl amı ştır  ( Br oadbent,  1995).  Meyer‟i n başa 

geç mesi yl e önce Mohol y ar dı ndan de Br euer  ve Bayer  okul dan ayrıl mı ştır ( Whi tf or d, 

1984). 

Bugün bi rçok mi marlı k el eştir meni ni n Bauhaus temel  t asarı m der si ni  yoruml arken 

gözden kaçırdı kl arı  nokta,  t asarı mı n ni t eli ği ni  yal nı zca ür ünün bi çi msel  est eti ği ni n 

değil  ( görsel  düzen ve t ekni k veri mlili k),  aynı  zamanda t asarl anan yapıtı n 

kull anı cıl arı nı n t opl umsal  ve psi kol oji k ger eksi ni ml eri ni  karşıl ama bi çi mi ni  de 

belirt mesi  ger eklili ği di r.  Sosyali st  ol ması  nedeni yl e bi r  kenar a i til en Hannes Meyer 

bu ger çeği  f ark et mi ş, psi kol oji  ve kül t ür  t arihi  dersl eri ni  Bauhaus‟ un müfr edat 

pr ogr amı na sok muşt ur. Meyer‟i n “ sanat çı nı n duygusal  bi r  t avrı  ol arak mi marlı k 

t anı mı nı n pek geçerlili ği  yokt ur”  sapt aması  bugün çok net  gör ül ebil mekt edir.  Ancak, 

Bauhaus‟ un Temel  Tasarı m kur amcıl arı,  Kandi sky,  Kl ee ve Al bers gi bi,  bu i ddi ayl a 

kendil eri ni  soyutl anmı ş hi sset mi şl er  ve Mi es van Der  Rohe‟ ni n de yar dı mı yl a 

Meyer‟i n Bauhaus‟ daki  gör evi nden al ı nması nı  sağl amı şl ar dır.  Böyl ece yapıl an t üm 

ref or ml ar,  t opl umsal  ve kül t ürel  çal ı şmal ar  hi çe sayıl arak,  mi marlı k kendili ği nden, 

Gest alt çı  f or m,  şekil -zemi n i li şki si  ve f or ml arı n evr ensel  et kil eyi cili kl eri f i kri nden 

dest ek al an,  yal nı zca görsel  bi r  sanat  ol ma konumuna geri  dönmüşt ür  ( Lang,  1998). 

Meyer‟i n Moskova‟ ya gi tmesi yl e Bauhaus‟ un yöneti mi ne Mi es van Der  Rohe gel mi ş, 

psi kol oji  ve sosyol oji  dersl eri ni  müfredatt an çı karıp bunl arı n yeri ne el  sanatl arı  t ekni k 

ve arti sti k eği ti m dersleri ni  koy muşt ur.  Bauhaus 1933 yılı nda Nazi  yöneti mi  

t arafı ndan kapatıl mı ştır (Br oadbent, 1995). 
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Eği ti m bi çi ml eri  ve mi mara yükl edi kl eri  r ol  f arklı  ol makl a bi rli kt e,  Bauhaus il e Beaux-

Art s ar ası nda bazı  ort ak yönl er den söz et mek mü mkündür.  Bunl ar  Bauhaus‟ un 

Beaux- Art s‟ da ol duğu gi bi ,  t asarı m eği ti mi ni  bi r davr anı ş geli ştir me süreci  ol ar ak 

gör mesi  ve evr ensel  doğr ul arı n varlı ğı nı  (i st er  mi marı n kendi si nde,  i ster  doğada 

ol sun)  kabul  edi şi di r.  Bauhaus‟ da,  davr anı ş gel i ştir me,  i yi  kal em kul l anmanı n ve 

kl asi k el emanl arı  i yi  bi r  şekil de bi rl eştirebil meni n öt esi nde akıl  ve bedeni ,  düşünce i l e 

duyuml arı  büt ünl eşi k ol arak da kull anmak demektir,  ancak pr ot oti p bi r  t asarı mcı nı n 

i zl enmesi  ol gusu bur ada da söz konusudur ( Ul uoğl u, 1990).  

Bauhaus‟ u öneml i  kıl an hem eği ti m bi çi mi ne hem de eği ti mi n amaçl arı na geti rdi ği  

yenili ktir.  Bauhaus‟ t a artık kl asi k düzenl er  geride bırakıl mı ş,  yeni  düşüncel er  ve 

t eknol ojil ere yöneli nmi ştir.  Ust a-çırak si st emi ni n varlı ğı ndan hal a söz edil ebi l ecek bu 

eği ti m si st emi nde öğr encil er  yaptı kl arı  ür eti mde önceki  ör nekl er e gör e çok daha 

özgür dürl er.  On dört  yıllık kı sa t ari hçesi  i çi nde,  yi ne bi r  önceki  döneml eri n katı  eği ti m 

si st emi yl e kı yasl anırsa,  pek çok f arklı  eği tim anl ayı şı nı n uygul anmı ş ol duğu 

söyl enebilir.  Bu anl amda çeşi tli  dersl er  bazen eği ti m i çeri si ne al ı nmı ş,  bazen dı şı nda 

tut ul muşt ur.  Bauhaus progr amı nda göze çar pan bi r  di ğer  özelli k de kl asi k düzenl eri n 

öğr etil di ği  bi r  önceki  dönem anl ayı şı ndan kurt ul mak i çi n mi marlı k t ari hi  dersi ni n 

pr ogr ama sokul mayı şıdır.  Bur adaki  ust a-çırak t anı mı  da bu nedenl e 

f arklıl aş makt adır.  Ust a,  artı k kl asi k düzenl eri n ust ası  değil di r,  öğr encil ere yeni  

anl ayı şl arı  akt ar makt adır.  Bauhaus‟ t a ust anı n yol  göst eri ci  bi r  r ahi p ya da di ni  bi r 

li der  gi bi  kabul  edil di ği  söyl enmekt edi r  ( Ul uoğl u,  1990).  Di ğer  bi r  öneml i  yenili k 

t asarı m çal ı şmal arı nı n artık hoca ve öğr encil eri n üzeri nde ort ak çal ı ştı kl arı  deneysel  

yapıl arda gerçekl eş mekte ol duğudur ( Whi tf ord, 1984). 

Bauhaus‟ daki  eği ti m si st emi  geti rdi ği  bi r  t akım yenili kl eri n yanı  sıra,  bi r  t akı m 

sor unl ar a da sahi ptir.  Bunl arı n en öne ml il eri nden bi ri  Temel  Tasarım der si ni n 

kur amsal  t emeli ni n sı nırlı  ol ması dır.  Bauhaus‟ da öğr etil en Temel  Tasarı m der si  

yüzeysel  geçerlili ğe sahi p,  t emeli ni  geni ş öl çüde kağıt  üzeri nde yapıl an i ki  boyutl u 

al ı ştır mal arı n ol uşt ur duğu bi r  derstir  ve dol ayı sı yl a öğr enci ni n üç boyutl u dünya i l e 

ili şki si ol dukça yet ersi z kal makt adır.  

2. 1. 5 Tür ki ye’ de Mi mari Tasarı m Eğiti mi ni n Tari hçesi 

Tür ki ye‟ de mi marlı k eği ti mi ,  t ari hsel  geli şi mi  i çi nde o yıll arı n özelli kl eri ni  yansıt an 

deği şi ml er  göst er mekt edir.  Os manl ı  İ mpar at orl uğu dönemi nde 19.  yüzyıl a gel i nceye 

kadar,  mi marl arı n eği ti mi  mer kezi  ve askerî  bi r  ni t eli k t aşı makt adır.  Ender un sar ay 

i çi nde ör gütl enmi ş bi r  okul dur.  Sar aydaki  mi mar i  ör gütl enme i se Hassa Mi marl arı 

Ocağı  di ye t anı ml anmakt adır  ( Ul uoğl u,  1990).  Bur ada öğr encil ere hem kur amsal  

bil gil er  verili yor,  hem de ust a-çırak i li şki si  i çi nde öğr encil eri n uygul amada yer  al ması 

sağl anı yor du.  1453‟ t e açıl an bu kur ul uş,  16.  yüzyı l da Mi mar  Si nan i l e özünü bul muş, 
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1881 yılı na kadar  i şl evi ni  sür dür müşt ür.  1881 yılında Ebni ye-i  Hassa Müdürl üğü‟ nün 

kur ul ması yl a Hassa Mi marl ar  Ocağı  kapatıl mı ştır  ( Tokay,  Yüksel ,  1995).  Anadol u‟ da 

i se l oncal arı n bul unduğu ve bur al ar da eği ti m veril di ği  bili nmekl e bi rli kt e,  esas 

deneti m or ganı  mer kezi  ot orit edi r;  t üm yapı m f aali yetl eri  mer kezi  ot orit e t ar afı ndan 

denetl enmekt edi r ( Ul uoğl u, 1990).  

Tür ki ye‟ de 1883 yılı nda kur ul an Sanayi -i  Nefi se Mekt ebi  il e hem mi marlı k kendi  

okul una hem de eği ti m si vil  bi r  ör gütl enmeye kavuş muşt ur  ( Ul uoğl u,  1990).  Fr ansı z 

modeli ne gör e çal ı şan ve i l k si vil  mesl ek okul u ol an Sanayi -i  Nefi se Mekt ebi ‟ nde 

mi marlı k il k kez bi r  uz manl ı k dal ı  ol ar ak öğr eti me başl amı ştır.  Bu dönem Os manl ı 

İ mpar at orl uğu‟ nun başt a Fr ansa,  Al manya ve İ ngilt ere gi bi  Avr upa devl etl eri ni n 

yoğun et ki si  al tı nda ol duğu yıll ardır  ( Tokay,  Yüksel ,  1995). Sanayi -i  Nef i se ( daha 

sonr aki  adı yl a Devl et  Güzel  sanatl ar  Akademi si )  eği ti m anl ayı şı nı  Ecol e des Beaux-

Art s‟ a dayandır makt adır ( Ul uoğl u,  1990).  Bu dönemde açıl an okull arın t ümünde 

ol duğu gi bi ,  Sanayi -i  Nefi se Mekt ebi‟ nde de eği ti m pr ogr amı nı n yanı  sıra,  öğr eti m 

kadr osu da yabancı öğr eti m üyel eri nden ol uş muştur( Tokay, Yüksel , 1995). 

Cu mhuri yeti n il k yıll arı na geli ndi ği nde i se,  mi marlık mesl eği  Müsl üman hal kı n i l gi si ni  

kaybet mi ş ve gayri  Müsli m azı nlı kl arı n ve yabancı  uz manl arı n et kisi ne açı k 

bırakıl mı ştır.  Bu mi marlar,  kendi  kül t ür  değerl eri ne ai t  semboll eri  yer el  mi marl ı k 

özelli kl eri yl e bi rl eştirerek 19.  yüzyıl da Os manl ı  Bar ok‟ u ve Rokoko‟ sunun ort aya 

çı k ması na neden ol muştur ( Tokay, Yüksel , 1995). 

1928‟ de Yüksek Mühendi s Mekt ebi‟ ni n kur ulması yl a bi rli kt e mühendi sli ği n her 

dal ı nda ort ak bi r  eği ti m başl amı ştır.  Bu okul da mi marlı ğı n i l k üç yılı n sonunda 

seçil en bi r  uz manl ı k al anı  ol ması,  1930‟l u yıll arda mi marlı k okull arı nda başl ayan 

deği şi ml eri n i l ki di r.  Bu okul  1929‟ da üç şubeye ayrıl mı ş,  bi r  şubesi  de mi marlı k ve 

i nşaat  ol muşt ur  ve böyl ece i l erdeki  mi marlı k f akültesi ni n i l k adı mı  atıl mı ştır  ( Tokay, 

Yüksel , 1995). 

Kur ul uşu 1911‟l ere dayanan Tekni k okul da 1942 yılı nda,  mi marl ı k böl ümü 

kur ul muşt ur.  Bu böl üm,  Yıl dı z Tekni k Üni versit esi  Mi marlı k Böl ümü‟ nün çeki rdeği ni  

ol uşt ur muşt ur  ( Tokay,  Yüksel ,  1995).  Okul un eği ti m kadr osunda Emi n Onat ,  Or han 

Saf a gi bi  i si ml er  bul unmakt adır.  Aynı  yıll arda,  1928‟ de kur ul an Yüksek Mühendi s 

Mekt ebi ,  İ st anbul  Tekni k Üni versit esi ne dönüş müş ve bur ada bi r  mi marl ık f akül t esi  

kur ul muşt ur ( Tokay, Yüksel , 1995). 

İst anbul  Tekni k Üni versi t esi‟ ndeki  eği ti mi  Ecol e Pol yt echni que gel eneği ni n devamı 

ol ar ak gör mek mü mkündür.  Polit ekni kl erde eği ti m t ekni k bi r  çeki rdek et r afı nda 

ör gütl enmi ştir  ve mi marl ık ancak bu t emel  eği tim sonr ası  uz manl aşıl an bi r  al andır 

( Ul uoğl u, 1990).  
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1950- 1960 yıll arı  ar ası,  mi marlı kt a yeni  ar ayı şl ar dönemi di r.  1956‟ da İ ngili zce eği ti m 

yapan Ort a Doğu Tekni k Üni versit esi  kur ul muş ve bu okul  Ameri kan modeli ni  

al mı ştır.  Bu dönemde deği şi k okull arda i zl enen eği ti m modell eri ,  mi marlı k eği ti mi nde 

li sans ve li sansüst ü adı altı nda i ki sevi yede pr ogr aml anmı ştır (Tokay, Yüksel , 1995). 

1960- 1970 yıll arı  ar asında,  mevcut  mi marlı k okull arı ndaki  eği ti m pr ogr aml arı na 

yenili kl er  geti ril mi ştir.  Yapı  Ar aştır ma Kur umu,  TÜBİ TAK,  YEM gi bi  kur uml ar 

açıl mı ştır.  Gi tti kçe art an yüksek öğr eni m t al ebi  karşı sı nda,  1965 yılı nda Özel  Okull ar 

Yasası  çı karıl mı ş,  kırk dört  özel  yüksek okul  ar ası nda,  mi marlı k okulları  da yer 

al mı ştır.  1971‟ de Mi marlar  Odası‟ nı n uğr aşl arı  sonucu,  Anayasa Mahkemesi  kar arı 

il e bu okull arl a i l gili  maddel er  i pt al  edil mi ştir. 1969 yılı nda da 1184 sayı lı  yasa i l e 

Devl et  Mühendi sli k Mi marlı k Akademi l eri ne dönüşt ür ül en yüksek okull ar a, 

devl etl eştiril en özel  okullar bağl anmı ştır (Tokay, Yüksel , 1995). 

1970- 1980 ar ası nda,  yüksek eği ti m kur uml arı nı n sayı sı nı n artı şı,  1975 yıl ı nda on i ki  

t ane mi marlı k eği ti mi  veren kur umun ort aya çı kı şına neden ol muşt ur.  1980‟li  yıll arda 

gündeme gel en Yüksek Öğr eti m Ref or mu,  1981‟ de 2457 sayılı  Yüksek Öğr eti m 

Kur ul u Yasası‟ nı n kabul ü i l e sonuçl anmı ştır.  Akademi l er  üni versi t e hal i ne 

dönüşt ür ül müşt ür.  Yüksek okull ar,  bu üni versit eler e bağl anar ak onl arı n bünyesi nde 

eritil mi ştir.  Bu nedenl e 80‟ li  yıll arı n başı nda,  mi marl ı k okull arı nı n sayı sını n yedi ye 

düşt üğü gör ül müşt ür.  Fakat  daha sonr a yeni  mi marlı k f akül t el eri  açıl maya devam 

et mi ş ve 1985 yılı nda bu sayı t ekr ar on i ki ye yüksel mi ştir (Tokay, Yüksel , 1995). 

1990‟lı  yıll ara geli ndi ği nde i se,  1990- 1991 öğr eti m yılı  başı nda,  mi marl ı k 

f akült el eri ni n sayı sı,  on i ki  i ken,  1994- 1995 öğr et i m yılı nda on al tı ya çı k mıştır.  Aynı 

dönemde,  Kuzey Kı brı s Tür k Cu mhuri yeti‟ nde kur ul an dört  mi marlı k f akül t esi  de, 

mi marlı k eği ti mi ne katıl mıştır (Tokay, Yüksel , 1995). 

2000 yılı  i ti bari yl e ül kemi zde mi marlı k eği ti mi  ver en ot uz üni versit e var dır,  bunl ar dan 

her  yıl  bi n mi mar  mezun ol makt adır  ki ;  bu,  büt ün Avr upa‟ daki  mi marlı k okul l arı ndan 

her  yıl  mezun ol an öğrenci  sayı sı na eşi ttir.  Bunl ar a i l ave ol ar ak,  i ki si  İst anbul‟ da 

( Gal at asar ay Üni versit esi  ve Kadi r  Has Üni versi t esi )  ol mak üzer e al tı t ane yeni  

mi marlı k f akül t esi ni n kurul ması il e il gili öneri TBMM‟ ye veril mi ştir ( Anoni m,  2001). 

2. 2 Günü müzde Mi mari Tasarı m Eğiti mi  

Mi mari  t asarı m eği ti mi nde st üdyo çal ı şmal arı  1930‟l ardan son yi r mi  yıl a deği n 

moder n düşünceden ve onun hümani z m i l e r omanti zm,  bili mselli k ve ampi ri zm 

ar ası ndaki  i kil emden ( di chot omy)  var ol muşt ur.  Bu dönemde t üm okull arı n ür ünl eri 

homoj en bi r  i maj  veri r  (Lökçe,  1997).  Tasarı m eği ti mi nde ağırlık mi marı n kendi  

yar atı cılı ğı nı ort aya çı kart ması t emeli ne dayanır.  
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1950‟l er  sonr ası nda,  mi marl ı k dı şı  al anl ar daki  geli şmel er  ve bunl arı n t asarı ma 

uygul anması,  mi mari  t asarı m eği ti mi ne de yansımı ş;  ancak bunl arı n çoğu güçl ü ve 

kal ı cı  bi r  akı ma dönüşme mi şl er di r.  1950‟l er  sonr ası  geli şmel eri n özellikl e şu dört 

konuya yönel di ği gör ül mekt edi r: 

1.  Mat emati k ve geometri model l eri ni n t asarı m süreci ne uyarl anması; 

2.  Si st em anal i zi  ve eyl eml er  ar aştır ması  al anl arı nda geli ştiril en t ekni kl eri n 

t asarı m sür eci ne uyarl anması; 

3.  Katılı mcı modell er; 

4.  Çoğul cu yakl aşı ml ar ( Ul uoğl u, 1990).  

1960‟l ara geli ndi ği nde t asarı m st üdyol arı nda bi r  har eketlili k göze çar pmaya başl ar. 

Artı k t asarı m st üdyol arında ort aya konan ür ünl er  bi r  t akı m i şl evsel  f arkl ılıkl ar a ve 

ayırı ml ar a i şar et  et mekt edi r.  Bi nal ar  eği ti m,  ti car et,  r ekr eatif  vb.  kat egori ze edilirken, 

sosyal  konut a ayrı  bi r  önem verilir.  St üdyoda met odol oji k yakl aşı ml ar  deneme 

yanıl ma met otl arı yl a t emel l endi rilirl er  ki  “f or m f onksi yonu i zl er”  doktri ni  i l e al tı  çi zili 

ol ar ak kesi nl eştiril mi şl erdi r  ( Lökçe,  1997).  Bu dönemdeki  r adi kal  har eketler,  t asarı m 

sür eci nde t opl umun i stekl eri ni n ve i hti yaçl arı nın gündeme geti ril mesi nde et kili 

ol muşt ur ( Ul uoğl u, 1990). 

1970‟l er  ve 1980‟l erde radi kal  deği şi ml er  gündeme gel i r.  Moder n düşünce önemi ni  

yi tirir,  1968‟l erde Fr ansa‟ daki  Mayı s Har eketi yl e topl umsal  devri m,  mi marl ı kt a anl am 

ve bağl am üzeri ne gerçekl eşi r.  Tasarı m eği ti mi nde strükt ür ali zmden post- 

moder ni zme doğr u bi r  har eket  gözl eni r  ( Lökçe,  1997).  Bu dönemdeki  popüli st 

yakl aşı m st üdyoya sı nırsı z bi r  ser bestli k t anı mı ştır.  Bu gel i şme sonucunda ort aya 

çı kan t abl o çoğul cul uk,  topl umcul uk,  çeşitlili k,  görelili k gi bi  özelli kl eri n görül düğü bi r 

dur um ser gil emekt edi r (Ul uoğl u, 1990). 

1970‟li  yıll arda ve daha sonr al arı  t asarı m st üdyol arı nda t asarı mdan çok t artı şma ve 

anali z yapıl makt adır.  Asl ında bu ol uml u bi r  el eştirel  geli şmedi r,  çünkü artı k mi mar  ve 

mi marı n r ol ü t artı şıl maktadır.  Bu da yeni  bi r  semi yol oji k yakl aşı m ol uştur acaktır  ki ; 

artı k bi nal ar  i şar et,  anl am ve mesajl a yükl üdür.  Moder ni zmi n dı şl anı şı  ile dı şl anan 

geç mi şi n yeni den var ol uşu gözl eni r  ( Lökçe,  1997).  Geç mi şi n yeni den kull anı m i çi n 

hazır  ol an i majl arı nı  ve bi l gil eri ni  dönüşt ür er ek kull anmak t asarı m st üdyol arı nda 

yaygı n bi r  yönt em hal i ne geli r.  Post - moder ni zmi n göl gesi nde böl geselli kt en t ari hsel  

ekl ekti si zme bi rçok eğilim su yüzüne çı kar.  Özelli kl e batı daki  mi marlı k okul l arı  bu 

eğili mi n sı kı t aki pçil eri olurl ar (Lökçe, 1997). 

Tasarı m st üdyol arı nda geç mi şt en esi nl enmek veya geç mi şi n bil gi  ve i maj ı nı n 

asl ı nda def or masyon yol uyl a yeni den kull anı mı  eği ti m i çi nde güvenli bi r  zemi n 
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ol uşt ur ur.  Artı k il ham al mak  veya esi nl enmek yol uyl a t asarı m yapmak geçerli  bi r 

yönt emdi r, çünkü güvenli bi r zemi ne “geç mi şe” dayanır. 

Çeşi tli  post-  moder n st ill er,  öneml i  t opl umsal  kabull er  ve ul usl ar ar ası  mi marlı k 

medyası  bu ol uşumu hı zl andırır.  Ül kemi zde de bu f enomeni n et kil eri  1980‟l erdeki  

ABD‟ ye endeksli yaşantımı zl a kendi ni göst er meye başl ar (Lökçe, 1997). 

St üdyol ar da çok geç meden bu yakl aşı ma par alel  ol ar ak Hei degger‟i n fel sef esi ne 

t emell endi ril en r omanti k bi reysel  yar atı cılık f el sefesi  yeni den kur ul ur  ve post - moder n 

t ari hçili k rağbet gör meye başl ar (Lökçe, 1997). 

1990‟lı  yıll ara kadar  mi mari  t asarı m eği ti mi nde el e al ı nan yakl aşı ml ar kı saca şu 

şekil de özetl enebilir: 

 Mi mari  t asarı m eği ti mi nde mi marı n kendi  yar atıcılı ğı nı  ort aya çı kar mak 

esastır.  

 Deneme- yanıl maya dayandırıl an bi r  yönt em vardır.  Tasarı m eği ti mi  moder n 

düşünceni n et ki si altı ndadır.  

 1979‟ dan i ti bar en t asarım eği ti mi nde post- moder ni zme doğr u bi r  har eket 

gözl eni r,  geç mi şi n verileri ni  kull anar ak t asarı ml ar  ol uşt ur mak yaygı n bi r 

yönt em hali ni alır. 

1990‟lı  yıll ara geli ndi ği nde mi mari  t asarı m eği ti mi ni n yapıl dı ğı  st üdyol ar da kaoti k bi r 

ort am ol uş maya başl ar. Özel li kl e Derri da i l e mi mari  t asarı m eği ti mi nde st r ükt ür ün 

i çeri ği ni n bozul ması  bi r  yönt em ol ar ak ( dekonstrüksi yon)  öne çı kar.  Mi mari de artı k 

di nami k bi r  ür eti m var dır.  İ şar et  eden/  edil en bi rliği  il e sayı sı z anl amda yorumsal  bi r 

model  ol uşt ur ul abil mekt edi r (Lökçe, 1997). 

Böyl ece mi marı n bi reysel  yar atı cılı ğı  yasall aşır  ve özgürl üğe kavuşur;  artık sı nırsı z 

hürri yeti n f el sefi  bi r  kabuğu var dır.  Mi mari  t asarı m eği ti mi ni n 1990‟lı  yıllar daki  yeni  

yönt emi  dı şavur umda sınırsı z yakl aşı m yönt emi di r.  Mi mari  t asarı m eği timi ni n i çi ne 

edebi yat,  bili m,  psi kol oji vb.,  mi marlı k mesl eği ni  esas amacı ndan uzakl aştıracak 

kadar,  gi r mi ştir (Lökçe, 1997). 

Günü müzün bu kaoti k ort amı nda,  st üdyol ar a düşen,  eği ti cil eri n yönl endi r mel eri yl e, 

bu özgürl ükl eri n öğr encileri n yar atı cılıkl arı nı  arttıracak şekil de t asarı m eği ti mi  adı na 

değerl endi ril mesi di r.  Fakat  bu,  öğr encil eri  t asarım eği ti mi  sür eci nde t amamen özgür 

bırak mak ve ort aya çı kan ür ünl er e t ama men ol uml u bi r  açı dan yakl aş mak anl amı na 

gel memekt edi r ve asl a gel memel i di r ( Al exander, 2001).  

Günü müzün mi mari  t asarı m eği ti mi nde st üdyodaki  pr oj e yür üt ücüsü- öğr enci  

et kil eşi mi  mi marlı k eği timi ni n odak nokt ası nı  ol uşt ur makt adır.  Gr up el eştiril eri ,  j üril er 

ve benzeri  f aali yetl er  st üdyoda bi rer  öğr eti m bi çimi  ol ar ak beni msenmekl e ber aber, 
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pr oj e yür üt ücüsü i l e öğr enci ni n karşılıklı  et kileşi mi  st üdyo eği ti mi ni n esası nı  

belirl emekt edi r.  St üdyoda ol up bi t en t ek ki şi ni n deneti mi ndeki  bi r  t asarı m sür eci  

ol makt an çok,  pr oj e yür ütücüsü ve öğr enci ni n et ki l eşi mi ni n ol uşt ur duğu ortakl aşa bi r 

sür eci n örgütl enmesi di r  ( Ul uoğl u, 1995).  

Son yıll arda mi marlı k okull arı nda st üdyo dı şı ndaki  dersl eri n i çeri kl eri  açısı ndan bi r 

st andartl aş madan söz etmek  mü mkündür.  St üdyodaki  eği ti m açı sı ndan bakıl dı ğı nda 

da,  Türki ye‟ deki  okull ar ar ası nda bi r  par al elli k kur mak mü mkün ol makt adır.  Bu 

par al elli k,  t asarı mı n öğretil mesi nde payl aşıl an t ek bi r  bi çi m yeri ne,  f arkl ı  bi çi ml eri n 

beni msenmesi  şekli nde ort aya çı k makt adır;  yani  bi r  okul da gör ül en f ar kl ı  eği ti m 

yakl aşı ml arı nı n benzeri ni  bi r  başka okul da da bul mak  mü mkün ol makt adır ( Ul uoğl u, 

1990).  

Günü müzde,  mi mari  t asarı m eği ti mi nde çeşi tli üni versit el er  t ar afı ndan bi r  t akı m 

yönt eml er geli ştiril mekt e ve uygul anmakt adır. Bi rkaçı nı örnekl emek ger eki rse;  

Hol l anda‟ da Del ft  Üni versi t esi‟ nde 1991 yılı ndan beri  “ Pr obl em Tabanl ı  Öğr enme” 

si st emi  uygul anmakt adır.  Bu si st emde büt ün öğr enme akti vit el eri  bi r  ana t ema 

etrafı nda geli şmekt e ve öğr enci ni n t üm öğr enme sür eci  st üdyoda geç mekt edi r. 

Öğr encil er  bi r  t asarı m yapmakt a ve di ğer  t üm dersl eri ni  bu t asarı ml a i li şkilendi rer ek 

i ncel emekt edi rl er.  Bu si stem öğr encil ere kur am i le uygul amayı  aynı  pr oj e üzeri nde 

bi rl eştir mel eri  konusunda yar dı mcı  ol makt adır. Bu si st emde pr oj e yür üt ücüsü, 

öğr encil erl e ber aber  probl eml eri  çöz meye çal ışan,  onl ar a pr obl eml erini  çöz me 

konusunda deneyi ml eri ne dayanar ak yar dı mcı olan ki şi di r ( Cavall o, 2001). 

Ankar a‟ da Çankaya Üni versit esi‟ nde SODAP ( See,  Observe,  Dr aw or  Desi gn, 

Anal yze,  Pr oduce)  adı  veril en ve amacı nı n t asarı m st üdyol arı nda kur am i l e 

uygul amayı  bi rl eştiren çözüml er e ul aş mak ol ar ak açı kl andı ğı  bi r  si st em 

uygul anmakt adır.  SODAP si st emi nde büt ün kent  bi r  çal ı şma al anı dır  ve öğr encil er 

kentt e i st edi kl eri  şekilde çal ı şma şansı na sahi ptirl er.  İ st edi kl eri  i ncel emel eri 

yaptı kt an sonr a,  seçti kl eri  al anda küçük öl çekt e uygul anabilir  bi r  pr oj e gerçekl eşti ri p 

bunun üzeri nde t artı şmakt adırl ar.  Bu t artı şmal ara dı şar dan ünl ü mi marl ar  da davet 

edil mekt edi r ( Gökhan, 2001). 

Ankar a‟ da ODTÜ‟ de 1999- 2000 öğr eti m yılı ndan i ti bar en bi ri nci  sı nıf mi marl ı k 

öğr encil eri  i çi n t asarım st üdyosunun bi r  devamı  ni t eli ği nde yaz çal ı şmal arı 

yapıl maya başl anmı ştır.  Öğr encil er  st üdyo çal ı şmal arı  sırası nda,  yaz çalışması nda 

i nşa et mek üzer e,  varol an bi r  strükt ür  t ayi n et mekt edi rl er.  Daha sonr a,  i nşa 

edecekl eri  bi nayı  anl amaya ve onun hakkı nda düşünmeye çal ı şmakt adırl ar  ( Zel ef, 

et. al., 2001). 
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2. 3 Gel ecekt e Mi mari Tasarı m Eğiti mi  

“ Dün dündür,  geç mi ştir. Yapıl acak bi r  şey yok,  onu ol duğu gi bi  kabul  et mek 

zor undayı z.  Bugün i se zat en dünün çocuğudur.  Bi r  t akı m i t mel erl e,  dürt mel erl e, 

röt uşl arl a yür üt ebiliri z.  Ama haki m ol abil eceği mi z t ek şey yarı ndır.”              Mi es van 

Der Rohe ( Subaşı ve Güneli, 1997).  

Mi marlı k ür ünl eri  ve söyl emi  bi r  t opl umun kül t ürünün ür ünüdür.  Bu ür ün,  topl umun o 

zaman di li mi  i çeri si ndeki  f el sef esi ni  ve bi çi mi ni  ol uşt ur makt a ve yansı t makt adır. 

Mi marlı k ür ününün t asarı mı nda yaşam bi çi mi  fel sef esi  kadar,  yi ne o t opl umun 

ür etti ği  ve/  veya kull andığı  t eknol oji si  de öneml i dir.  Bu nedenl e t asarı m eği ti mi nde 

tasarı m yet enekl eri kadar t eknol oji gi rdi si de öneml i  bi r rol e sahi ptir ( Ut kutuğ, 1997). 

Teknol oji ni n eği ti m üzerindeki  bu et ki si,  “ Eği ti m Teknol oji si ”  adı  al tı nda daha özel  bi r 

al anı n t anı ml anması na neden ol muşt ur.  Bu nokt ada asıl  konu,  t eknol oji ni n öğr enme 

hı zı nı arttır mak i çi n nasıl kull anıl ması ger ekti ği di r (Özcan, 1995). 

Kuşkusuz mi mari  t asarım eği ti mi  de eği ti m t eknol oji si nden doğr udan veya dol aylı 

yoll ardan et kil enmekt edi r.  Ancak,  yapı sı,  bekl entil eri  ve öğr eti m strat ejil eri  di ğer 

eği ti m t ürl eri nden f arklı  ol duğu i çi n eği ti m t eknol oji si ni n mi mari  t asarı m eği ti mi nde 

kull anı mı da kendi ne özgü f arklılıkl ar t aşı makt adır ( Özcan, 1995). 

Teknol oji ni n mi mari  t asarı m eği ti mi ne et kil eri nden bahsederken i l k akl a gel en 

bil gi sayar  ve mi mari  t asarı m i li şki si di r.  Mi marlı kta bi l gi sayar  kull anı mı,  di ğer  büt ün 

di si pli nl erde ol duğu gi bi  1960‟l ardan bu yana gi der ek art an bi r  hı zl a 

yaygı nl aş makt adır.  Bu geli şmeyi  et kil eyen en büyük et ken,  şüphesi z, bi l gi sayar 

yazılı m ve donanı m t eknol oji si ndeki  hı zlı  geli şmedi r.  Gel i şen t eknol oji nin mi marlı k 

eği ti mi ne yansı ması  doğal  ol ar ak kaçı nıl maz ol muş,  bu da mi marlı k eği timi ne yeni  

boyutl ar kazandır mı ştır (Çağdaş, 1993). 

Di ğer  yandan,  il eti şi m t eknol oji si nde yaşanan gel i şmel eri  yakı ndan i zl eyen 

eği ti mbili m uz manl arı, çağdaş eği ti m ger eksi ni ml eri ni  karşıl ayabilecek yol l ar 

ar amakt adırl ar.  Bu ar ayışa çözüm geti ren geli şmel er den en öneml i si,  başka bi r 

deyi şl e öncüsü bi l gi sayar  t eknol oji si di r.  Bil gi sayar,  öğr eti ci  ve yar dı mcı  bi r  ar aç 

ol ar ak kull anıl dı ğı nda eği ti mde veri mi n art masını  sağl ayabil mekt edi r.  Bi l gi sayar 

kull anı mı yl a,  çağdaş eği ti mi n ger ekl eri nden ol an;  öğr enme sür eci nde aktif  kıl ma, 

ar aştır ma yapmaya yönl endi r me,  gerçek yaşamı n benzeti mi  sağl anabil mekt edi r 

( Çağdaş, 1993).  

Bi l gi sayar  Dest ekli  Mi mari  Tasarı m ( Comput er  Ai ded Ar chi t ect ur al  Desi gn-  CAAD) 

ve Çi zi m (  Co mput er  Ai ded Dr afti ng-  CAD),  Değerl endi r me,  Yapı m Yöneti m ve 
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Ür eti mi  il e Şehi r  ve Böl ge Pl anl ama konul arı nda hı zl a çeşi tli yazılı ml ar 

geli ştiril mekt edi r.  Bunl ardan geometri k modell eme ol anakl arı nı  sunan çeşi tli  CAD 

yazılı ml arı,  öğr enci ni n mi mari  t asarı m eği ti mi  sür eci nde,  özelli kl e ön t asarı m 

aşaması nda ki tl e kompozi syonl arı  ol uşt ur ması na ve bi nanı n gerçeğe çok yakı n i ç ve 

dı ş mekan gör ünt ül eri ni  el de eder ek gör sel  değerl endi r me yapmasına ol anak 

ver mekt edi r ( Çağdaş, 1993).  

Gel i şen yeni  t eknol ojil er  il e eği ti m modeli  de deği ş mekt edi r.  Bunl ar a ör nek ver ecek 

ol ursak,  sı nıft a yapıl an dersl eri n yeri ni  ki şi sel  araştır mal ar,  pasif  özüml eme yeri ni  

çıraklı k eği ti mi ,  yal nı z çal ı şmanı n yeri ni  t akı m çal ı şması,  her  şeyi  bil en öğr et men 

yeri ni  kıl avuz ol an öğret men,  deği şmeyen i çeri k yeri ni  hı zl a deği şen i çeri k ve 

homoj enli ği n yeri ni çeşitlili k al makt adır ( Rei nhart, 1995). 

Günü müzde I nt er net,  kl asi k eği ti m si st emi ne el eştirel  gözl e bak ma mı zı  sağl ayan bi r 

ar aç hali ne gel mi ştir.  I nter net‟i n gel eceği n mi mar i  t asarı m eği ti mi nde çok öneml i  bi r 

rol  al acağı  açı kça gör ül mekt edi r  ve bu sebepl e I nt er net,  eği ti mcil eri n üzeri nde 

öneml e düşünmesi  ger eken bi r konu hali ne gel mi ştir.  

Teknol oji ni n mi mari  t asarı m eği ti mi ne en büyük kat kı sı  kendi  kendi ne öğr enme 

ol muşt ur.  Kendi  kendi ne öğr enmeni n en öneml i  ar acı  da I nt er net‟tir.  I nt er net 

ar acılı ğı yl a kendi  kendi ne öğr enme i ki  yoll a ol ur. Bi ri nci si  ağ üzeri nden kaynakl ar a 

ul aşar ak öğr enme,  i ki ncisi  i se sanal  gezi nti  yol uyl a öğr enmedi r.  Böyl ece eği ti mde 

sı nırl ar ort adan kal kmı ştır. 

I nt ernet  ve eği ti m t eknol ojil eri ndeki  geli şmel er,  mi mari  t asarı m eği ti mi nde de uzakt an 

eği ti m yapılı p yapıl mayacağı  konusunu gündeme geti r mi ştir.  Uzakt an eği ti m i l k kez 

1969 yılı nda İ ngilt ere‟ de uygul anmı ştır.  Mi marlık al anı nda i l k uzaktan eği ti m 

çal ı şması  i se 1993 yılı nda Ameri kan ve İ spanyol  üni versit el eri ni n uzakt an bi r  mi mari 

pr oj eyi  geli ştir me çal ı şması dır.  Bil gi  akt arı mı  f aks ve I nt er net  yol uyl a yapıl mı ştır. 

Aynı  deneyi m 1994 yılı nda seki z Ameri kan ve İ spanyol  üni versit esi  ar asında bi r  kez 

daha ger çekl eştiril mi ştir. Bu kez bil gi  akt arı mı  t ekni ği ni n yanı nda “ CU- see me” 

pr ogr amı ar acılı ğı yl a bil gi payl aşı mı da sağl anmı ştır ( Özcan, 1995).  

Öğr enci  uzakt an eği ti m sayesi nde,  dünyanı n herhangi  bi r  yeri ndeki  bi r  eği ti mci den, 

pr oj esi  üzeri ne el eştiri  alma ol anağı na sahi ptir.  Ül kemi zde de bu ti p uzaktan eri şi mli 

pr oj el er  başarılı  bi r  şekil de uygul anmakt adır. 1999- 2000 eği ti m öğr etim yıl ı nda 

karşılıklı  açıl an bi rer  seçme der s kapsamı nda,  İ stanbul  Tekni k Üni versit esi  Mi marl ı k 

Fakül t esi  Mi marlı k Böl ümü‟ nden ve Si dney Üni versit esi  Mi marlı k Fakült esi‟ nden 

li sans düzeyi nde öğr enci  gr upl arı nı n katılı mı yl a bi r  sanal  t asarı m st üdyosu deneyi mi  

gerçekl eştiril mi ştir.  Bu deneyi m,  geli şen i l eti şi m t eknol oji si ni n ol anakl arı  ve 
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sı nırl amal arı,  yar arlı  il etişi m ort amı  ol ar ak bazı  yazılı ml arı n kull anı mı  gi bi  konul arı n 

t asarl ama ort amı nda sı nandı ğı bi r uygul ama ol muşt ur ( Çağdaş vd. 2001). 

Bu ti p pr oj el eri n di ğer  bi r  ör neği  2000- 2001 eği ti m- öğr eti m yılı nda Yıldı z Tekni k 

Üni versit esi,  Sar aj evo Üni versit esi  ve M. I. T.  arası nda yüksek l i sans düzeyi ndeki  

öğr enci  gr upl arı nı n katılı mı yl a başarılı  bi r  şekil de gerçekl eştiril mi ş ve Hazi ran 

2001‟ de Bost on‟ da yapılan pr oj e ser gi si il e sonuçl andırıl mı ştır.  

Teknol oji ni n mi mari  t asarı m a maçl ı  ol ar ak kull anı mı  günümüzde çal ı şmal arı n 

üzeri nde yoğunl aştı ğı  bi r  konudur.  Har eketi  de i çer en görsell eştir mel er  ve zaman 

di zi si ni n t asarı mcı ya ı şı k,  r enk,  doku,  yansı ma ve karşıtlık et kil eri ni  görme ol anağı 

t anı makl a kal mayı p,  mekan ve bi çi m hakkı nda daha i yi  yar gıl ara varması nı  da 

sağl adı ğı  ar aştır mal ar da di l e geti ril mekt edi r  ( Kali speri s,  Li akat a,  1999).  Ger çek 

yaşam si mül asyonl arı i nşa edil meden önce hat al ardan öğr enmeye i mkan 

ver mekt edi r.  Pek çok mi mar  günümüzde bu t ekni kl er den yar arl anmakt adırl ar.  Renzo 

Pi ano,  bi nası nı  i nşa et meden önce bi l gi sayar  ort amı nda r üzgar  t ünel l eri nde 

denerken;  Ri char d Rogers,  gel ecekt eki  yapıl arı n, bugün i çi n eri şil mesi  i mkansı z gi bi  

gör ünmekl e bi rli kt e,   f orm deği ştirebil eceği ni ,  hareket  edebil eceği ni ,  i ç ve dı ş yaşam 

şartl arı na uyabil eceği ni  dol ayı sı yl a bi rer  canlı  or gani zmaya benzeyecekl eri ni 

belirt mekt edi r ( Rogers, 1992). 

I nt ernet  ve bil gi sayarı n yanı  sıra,  çokl u ort am ( mul ti medya)  t ekni ği  de mi mari  

t asarı m eği ti mi nde kull anıl makt adır.  Bu t ekni k,  el ektroni k harit a,  i maj ,  yazı  ve ses 

arşi vl eri;  bi na ti pol ojil eri ve yapı  t eknol oji si ne ait  bil gil eri  i çer en görsel  kat al ogl ar; 

er gonomi  ve mekan pl anl aması  il e i l gili  bil gil eri  i çer en veri  bankal arı  sunarak mi mari 

t asarı m i çi n ger eken t üm bi l gil ere kol ayca eri şi mde,  karşıl aştır mal arı n yapı l ması nda 

öneml i yar arl ar sağl amakt adır ( Özcan, 1995). 

Bi l gi sayar,  I nt er net  ve çokl u ort amı n ( mul timedya)  mi mari  t asarı m eği ti mi nde 

kull anıl ması nı n yar arl arı şöyl e sıral anabilir: 

 Öğr enci ni n gel eneksel  yönt eml er e gör e daha f azl a t asarı m al t ernat ifi 

ür et mesi ni sağl ar; 

 Öğr enci ni n kendi ,  kendi ne öğr enme i l e,  okul  dı şı nda da bi l gi si ni  arttır masını 

sağl ar; 

 Öğr enci ni n,  bu ort aml arı  kull anar ak,  çeşi tli  mesl eki  or gani zasyonl ar  i çi ne 

gi r mesi ni ve bur al ar da fi kirl eri ni payl aş ması nı sağl ar;  

 Tasarı m bi l gi si ni n i çeri ği ni n deri nl eş mesi nde ve zengi nl eş mesi nde 

öğr enci ye yar dı mcı ol ur; 
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 El de edil en bil gi yi  daha çabuk or gani ze et mede ve dol ayı sı yl a daha çabuk 

ür et mede öğr enci ye yar dı mcı ol ur; 

 Öğr enci ye bil gi yi payl aşarak öğr enmeyi  öğr etir; 

 Tasarı mı nı  deneyer ek daha i yi  sonuçl ar a ul aşmada öğr enci ye yar dı mcı 

ol ur.  
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3.  TASARI M BĠ LGĠ SĠ VE MĠ MARĠ TASARI MLA Ġ LĠ ġKĠ LENDĠ RĠ LMESĠ  

3. 1 Bi l gi Kavramı ve Tanı mı  

 “ Bi l gi ”  Türk Di l  Kur umu Sözl üğü‟ nde ( Anoni m,  1998)  keli me anl amı  ol ar ak ( 1)  i nsan 

akl ı nı n eri şebil eceği  ol gu,  gerçek ve i l kel eri n büt ününe veril en ad,  mal umat;  ( 2) 

öğr enme,  ar aştır ma veya gözl em yol uyl a edi nil en ger çek,  vukuf;  ( 3)  i nsan zekası nı n 

çal ı şması  sonucu ort aya çı kan düşünce ür ünü;  ( 4)  genel  ol ar ak ve i l k sezi  

dur umunda zi hni n kavr adı ğı  t emel  düşüncel er;  ( 5)  bili şi mde,  kur all ar dan 

yar arl anar ak ki şi ni n veri ye yönel tti ği anl am ol ar ak t anı ml anmakt adır.  

Buckl and (1991), bil gi sözcüğünün üç t emel  kull anı mı ol duğunu öne sür mekt edi r:  

1.  Sür eç ol ar ak bil gi  (i nf ormati on- as- pr ocess):  bi r  ki mseni n bil di kl eri  bil gil endi ği  

zaman deği şi r.  Bu anl amda bi l gi  “ bilgil endi r me et ki nli ği ”  ol ar ak 

t anı ml anmakt adır.  

2.  Bi l gi  ol ar ak bil gi  (i nf ormati on- as-knowl edge):  sür eç ol ar ak bil gi  de,  yani  

bil gil endi r me et ki nli ği  sırası nda bi r  konu ya da ol aya i li şki n ol ar ak verilen 

haber  ya da bi l gi yi  (knowl edge)  i f ade et mek i çi n bi l gi  (i nf or mati on)  sözcüğü 

kull anılır. 

3.  Nesne ol ar ak bil gi  (i nf ormati on- as-t hi ng):  bil gi  ol ar ak adl andırıl an veri  ya da 

bel gel eri  ni t el emek i çi n de kull anılır.  Çünkü,  bu nesnel er  bil gil endi ri ci,  öğr et i ci 

ni t eli ğe sahi ptir (Tont a, 2001). 

Bi l gi ni n çeşi tli  t anı ml arı mevcutt ur.  Bunl ar dan bi rkaçı nı  bi r  ar aya geti ri rsek,  bu 

t anı ml arı n şunl arı  i çer diği ni  gör ür üz:  Bi l gi  1)  öğr enil en ve düşüncede yeni den 

ür etil en bi r  ol gudur,  2)  t emsili  bi r  bi çi mde i f ade edi lir,  3)  yapı sı,  yasalı  ili şkil er e 

dayal ı dır ( Ul uoğl u, 2000). 

Bi l gi ni n hatırl anar ak ger i  çağrıl dı ğı  yer  bell ektir. Bel l ek,  deneyi ml eri n ol duğu gi bi  

sakl andı ğı  basi t  bi r  depo değil di r,  deği ştir me ve yeni den or gani ze etme özelli ği 

var dır  ( Ul uoğl u,  2000).  Bel l eği n mi mari si  ve sı nırl arı  il e i l gili  çok çeşi tli  çal ı şmal ar 

yapıl mı ştır  ve yapıl makt adır.  Bu konuyl a i l gili  ol ar ak yapıl an en öneml i  çal ı şmal ar dan 

bi ri,  Newell  ve Si mon ( 1972)  i l e Posner  ( 1973)  t arafı ndan yapıl an ve i nsan bel l eği ni n 

i kili  yapı sı nı n ol duğunu öne sür en çal ı şmadır.  Buna gör e i nsan bell eği ,  kı sa vadeli 
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bell ek ( short  t er m me meory=st m)  ve uzun vadeli  bell ek (l ong t er m memeor y=l t m) 

ol mak üzer e i ki böl ümde i ncel eni r ( Akı n, 1986). 

Uzun vadeli  bel l ek,  bil gi ni n depol andı ğı  böl ümdür  ve kapasi t esi  sı nırsızdır.  Kı sa 

vadeli  bell ek i se,  uzun vadeli  bell ek i l e dı ş dünya ar ası nda bi r  bağl antı  vazifesi  gör ür; 

bil gi ni n kı sa sür eli  ol ar ak depol andı ğı  böl ümdür  ve kapasi t esi  sı nırlı dır.  Kı sa vadeli 

bell eği n uzun vadeli  bell ekt en ayrı  bi r  yapı sı nın mı  ol duğu,  yoksa uzun vadeli 

bell eği n bi r  al t  bi ri mi  mi  ol duğu henüz bi li nmemekt edi r.  Bu i ki  bell ek ar ası ndaki  

yapı sal  ili şki yi  di kkat e al maksı zı n,  bi rbi rl eri nden f arkl ı  ol ar ak gör ündükl erini  ve bi l gi 

sakl ama kapasi t el eri ni n ci ddi  f arklılıkl ar  i çer diği ni  söyl emek mü mkündür  ( Akı n, 

1986).  

Bu i ki  bell eği n i şl eyi şi ni  ör nekl endi r mek i çi n bi r t el ef on numar ası nı n ezberl enme 

sür eci  düşünül ebilir:  Numar a yedi  haneli  i se,  numar al ar  i ki  ayrı  gr uba ayrıl ar ak, 

hafı zaya yerl eştiril ebilir.  İl k üç r akam,  daha önceden bi li nen bi r  dur uma eşl ener ek, 

uzun vadeli  bell ekt e varol an bi r  bil gi ni n r ef er ansı  ol ar ak kol aylı kl a hatırl anabilir. 

Nu mar al ar,  daha önceden bi li nen bi r  dur uml a eşl enemi yorsa,  bu numar al arı 

öğr enmek ve hatırl amak i çi n bazı  zi hi nsel  ili şkil er  geli ştir mek ger ekebilir.  Bu zi hi nsel  

ili şki  başarılı  bi r  şekil de ol uşt ur ul ursa ve buna bağl ı  ol ar ak öğr enme basi t  bi r  şekil de 

gerçekl eştirilirse,  bil gi ni n uzun sür eli  hatırl anması  mü mkün ol abilir.  Hat ırl amanı n 

sür esi,  büyük öl çüde bi l gi ni n bell ekt en kaç kez çağrıl dı ğı na veya hatırl andı ğı na 

bağl ı dır ( Akı n, 1986). 

Kı sa vadeli  bell ek,  öğrenil ene kadar  yeni  numar a di zil eri ni  sakl ayan yer di r. 

Nu mar al arı  küçük gr upl ara böl meni n ger eklili ği  ve dokuzdan f azl a haneli r akaml arı  

öğr enmede başarı sı zlı k dur umu i hti mali ni n yüksek ol ması,  kı sa vadeli  bell eği n yer 

açı sı ndan sı nırlı  ol duğunu kanıtl amakt adır.  Ayrıca,  kodl amanı n hı zlı  yapıl ama ması 

ve öğr enmeye t ama mıyl a konsantre ol unamaması  dur uml arı nda öğr enmede 

başarı sı zlı k şansı nı n artması,  kı sa vadeli  bell eği n hatırl ama sür esi  açı sı ndan da 

sı nırlı ol duğunu göst er mekt edi r ( Akı n, 1986). 

Öğr enme anı nda kodl anan bi l gil eri  i se,  uzun vadeli  bell ek depo eder.  Depol anan 

bil gi ni n i hti yaç duyul duğunda kol aylı kl a ve kı sa sür ede el de edil ebil mesi  i çi n,  düzenli 

bi r  bi çi mde depol anması  ger ekli di r.  Bu dur um,  çağrıl an bil gi ni n sakl anması ndan 

sor uml u hafı za bil eşeni  ol ar ak kı sa vadeli  bell eği n önemi ni  göst er mektedi r  ( Akı n, 

1986). 

Kant  ( 1994)  i ki  t ür  bil giden söz et mekt edi r.  Duyul ar  ar acılı ğı yl a sağl anan bi l gi  ve 

önsel  ( a- pri ori)  ol ar ak daha önceden mevcut  verilerl e sağl anan bi l gi.  Br ew ve Boud 

(1995)  i se bil gi ni n “ ki şi den bağı msı z veya bağı ml ı”  ol mak üzer e i ki  şekil de 
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geli şebil eceği ni  öne sürmekt edi rl er.  Ar aştır macılar,  eği ti mde i yi  or gani ze edi l mi ş 

bil gi ni n pedagoji k açı dan ve eği ti mci  il e öğr enci  arası ndaki  il eti şi m açı sı ndan ger ekli 

ol duğunu,  ancak bu dur umun ol uml u et ki si ni n görül ebil mesi  i çi n öğr enci nin de i st ekli 

ol ması  ve çaba göst ermesi ni n öneml i  ol duğunu bel irt mekt edi rl er  ( Kahveci oğl u, 

2001) 

Suss man ( 1973),  Anderson ( 1981)  ve Lenat  ( 1983)  t ar afı ndan yapıl an çal ı şmal ar 

bil gi ni n i ki bi çi mde t anı ml anabil eceği ni öne sür mekt edi r: ( Akı n, 1986) 

1.  Ol gul ar ve bunl ar arası ndaki  ili şkil er (t anı ml ayı cı); 

2.  Bu bil gi ni n nasıl kull anıl dığı (i şl emci ). 

Tanı ml ayı cı  bil gi  ( decl arati ve knowl edge),  ol gul arı n nel er  ol duğunu t anı ml ayan 

bil gi di r.  Bu bi l gi,  obj el er  ( ofi s,  ı şı k,  kal em,  ar aba,  bi na ,  gi ri ş,  masa), obj el eri n 

özelli kl eri  (f onksi yonel ,  pahal ı,  çeki ci )  ve obj el eri n ar ası ndaki  ili şkil er  (yeşil  ar aba, 

çeki ci  bi na,  açı k gi ri ş) ar acılı ğı yl a ol uşt ur ul an bi l gi di r.  İ şl emci  bil gi  (pr ocedur al  

knowl edge)  i se,  eyl eml eri  t anı ml ayan bi l gi di r.  “ Nasıl”  sor usuyl a i l gili  t üm bil gil er  ( bi r 

bi si kl et e nasıl  bi nilir?,  bi r pr obl em nasıl  çözül ür ?,  bi r  mer di ven nasıl  yapılır?,  bi r  pl an 

nasıl  çi zilir?)  i şl emci  bil giye ör nek ol ar ak veril ebilir.  Her  i ki  bil gi  kat egori si  ar ası ndaki  

f arkl ar  açı k ol makl a bi rlikt e,  ni çi n bu f arkl ara i ht i yaç duyul duğu kesi n ol ar ak açı k 

değil di r ( Akı n, 1986).   

“ Tanı ml ayı cı  ve i şl emci  bil gi  ar ası ndaki  ili şkil eri  açı kl amaya yöneli k f arkl ı  gör üşl er 

mevcutt ur.  Bi r  gr up,  bu i lişkil eri  “ semanti k ör ünt ü”  kur amı  i l e açı kl ar.  Bu kurama gör e 

bil gi  bell ekt e yongal ar  (chunk)  bi çi mi nde sakl anmakt adır.  Her  yonga bel irli  bi r 

kavr ama ai t  bil gi yi  i çerir  ve yongal ar  çağrı şım esası na dayal ı  ol arak bi rbi ri ne 

bağl ı dırl ar.  Bu kur amı n,  kavr aml arı n belirli  bağl aml ar da nasıl  kull anıl dı kl arı na 

açı kl ama geti r meye yet ersi z kal dı ğı nı  savunan bi r  başka gr up i se “ şema kur amı ”  nı 

geti r mi ştir.  Buna gör e,  bi l gi  bi r  t akı m bi ri ml er  i çeri si ne paketl enmi ştir,  bu bil gi  

paketl eri  hem t anı ml ar a,  hem de eyl eme i li şki n bi l gi yi  i çeri r,  yani  t anıml ayı cı  ve 

i şl emci  bil gi bi r arada paketl enmi ştir “( Ul uoğl u, 2003). 

3. 2 Tasarı m Bil gi si Gr upl arı 

Akı n (1978), mi mari t asarı m i çi ndeki  bil gi yi üç geni ş kat egori ye ayır makt adı r: 

 Temsili  bil gi  veya t asarım se mboll eri  (repr esentati onal  knowl edge or  desi gn 

sy mbol s) 

 Dönüşümsel  bil gi  veya dönüşüm kur all arı  (transf or mati onal  knowl edge or 

transf or mati on rul es) 
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 Al gorit mi k bil gi veya höristi k kur all arı 

Akı n‟ a ( 1982)  gör e,  ayrıca zi hi nsel  oper asyonl ar,  en basi t  anl amı yl a sembol l er 

(i majl ar,  keli mel er,  sayılar  vb.)  ar acılı ğı yl a,  si ni r  si st emi  i çi ndeki  bi r  el ektri k devr esi  

gi bi  or gani ze edil mekt e ve i li şkil endi ril mekt edi r.  Bu semboll eri n daha sonr aki  

kull anı ml ar  i çi n hafı za da depol anması  da t emsili  (repr esent ati onal )  bil gi yi 

ol uşt ur makt adır ( Kahvecioğl u, 2001). 

Er dem ( 1995),  i se t asarı m pr obl emi ne bağl ı  ol arak,  f arklı  kat egoril erde bil gi  ti pl eri 

ol duğunu varsay makt adı r. Bunl ar şu şekil de gr uplanmakt adır: 

 Ger çekl er:  nesnel eri n ve i li şkil eri n fi zi ksel  ol ar ak sahi p ol dukl arı  ve i çer di kl eri 

bil gil er (renk, el ektri k akımı  gi bi ); 

 Nesnel  bil gi -dı şl aştırıl mış bi l gi:  kat egori ze edebilen,  başka ki şi  ve ort aml ar a 

kol ayca akt arıl abil en bi l gil er  (şart name ve yönet meli kl er,  antropomet ri k, 

geometri k, ti pol oji k, f onksi yon bil gil eri gi bi ); 

 Genel  bil gi -özel  bil gi: pr obl em al anı na bağl ı  ti pol oji k,  genel  i şlevsel  

ger eklili kl er,  t opogr afi k dur umun sür eçt e ür üne dönüş mesi nde,  t asarı m 

pr obl emi ni n genel  bil gi  bağl amı ndaki  bil gi ye ek ol ar ak ger ektirdi ği  özel  

dur uml ar a ait bil gil er; 

 Öznel  bil gi -  gör ül meyen bi l gi:  her  bi r  t asarımcı nı n deneyi ml eri  ve bi l gi  

bi ri ki ml eri,  pr obl emi n ger ektirdi ği  dur uml arı yor uml ama stili  sonucu 

dı şl aştırıl an, ancak if adesi nde güçl ük çekil en bil gi ; 

 Aksi yomati k ve höri sti k bi l gi:  aksi yomati k bil gi , doğr ul uğu bili msel  ol arak 

kanıtl anmı ş ve önceden kabul  edil mi ş t emel  pr ensi pl er e dayanan bilgi ; 

höri sti k bil gi  i se,  t asarı mcı nı n deneyi ml eri  sonucu çı karı ml ar  yaparak 

yor uml adı ğı bil gi; 

 Al ana ai t  ve al an dı şı  bil gi:  pr obl emi n ger ektirdi ği  eyl em veya t asarımı n 

hedefl edi ği ürünün sı nırları yl a gör eceli ol arak belirl enen bil gil er; 

 Gel eneksel  ve özgün bi l gi:  gel eneksel  bil gi ,  çoğunl uğun kabul  etti ği  bi l gi; 

özgün bil gi, t asarı mcı nı n ki şi sel gör üşl eri il e belirl edi ği bil gil er; 

 Det er mi ni sti k bil gi  ve deter mi ni siti k ol mayan bi l gi.  Det er mi ni sti k bil gi ,  karar 

ver me sür eci nde her  sonucun nedenl e açı kl anabil di ği  bil gi;  det er mi ni sti k 

ol mayan bi l gi ,  sonucun açı kl anması nda belirsiz dur uml arı n ol duğu veya 

bi rden f azl a nedenl e açı kl anabil di ği bil gi; 

 Kesi n bil gi  veya belirsi z bil gi:  sırası yl a,  doğr u veya yanl ı ş ol arak 

t anı ml anabil en kesi n bil gi  ve bu şekil de t anı ml anamayan ancak ni celi ksel  bi r 

değerl endi r me il e t anı ml anabil en belirsi z bil gi;  
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Ul uoğl u ( 2000)  i se,  her  biri  t anı ml ayı cı  i şl emci  bakı ş açı sı ndan ol mak üzere,  t asarı m 

bil gi si ni  “ kat egoril eri,  yapıl anması,  t emsili  ve i çeri ği ”  ol ar ak dört  t emel  konu al tı nda 

topl ayar ak irdel emekt edi r: 

 Tasarı m bi l gi si  kat egoril eri;  t anı ml ayı cı  ol ar ak,  mi mari ni n öznesi  ol an 

t asarı mcı nı n veya kull anı cı nı n,  ki şi sel  yar gıl arına ai t  bil gi  setl eri;  i şl emci  

ol ar ak da,  t asarı m sür eci ni  et kil eyer ek şekill endi ren,  f arklı  bili m dal l arı  veya 

günl ük yaşantı mı za uyarlanan veril eri n ol uşt ur duğu bil gi setl eri di r. 

 Tasarı m bi l gi si ni n yapı sı:  t anı ml ayı cı  ol ar ak,  t asarı m sür eci ndeki  bi rbi riyl e 

ili şkili  konseptl erdi r.  İ şl emci  ol ar ak i se,  bil gi ni n yapı sı nı n yöneti msel  ol duğu 

belirtil mekt edi r.  

 Tasarı m bi l gi si ni n t emsili ol ar ak;  Ul uoğl u ( 2000)  geli ştirdi ği  çal ı şması nda 14 

bil gi  t emsil  kal ı bı ndan söz et mekt edi r.  Bunl ar,  “yor uml ama,  yönet me,  sor u 

sor ma,  demonstrasyon,  t anı ml ama,  t ama ml ama,  ör nekl eme,  hatırl atma,  

ol uml u değerl endi r me yapma,  anal ojil er,  pr obl em dur umu yar at ma,  senar yo 

ol uşt ur ma,  karşıtlıkl ar  yarat ma,  ol umsuz değerl endi r me yapma ve gündel i k 

konuş mal arl a ort aya çı kan dur uml ar ol arak sı nıfl andırıl makt adır.  

 Tasarı m bi l gi si ni n i çeri ği;  bil gi ni n t anı ml ayı cı  ve i şl emci  i çeri kl eri  di kkat e 

al ı nar ak ve bil gi ni n yapı sı nı n ki şi sel  bi r  özelli k t aşı dı ğı  kabul  edil erek, 

ni celi ksel  ve ni t eli ksel  ol ma özelli kl eri ne bağl ı  ol ar ak i ki  gr upt a el e 

al ı nmakt adır.  

3. 3 Tasarı m Bil gi si AraĢtırmal arı  

Mi mari t asarı m kapsamı ndaki  t asarı m bil gi si araştır mal arı dört grupt a el e al ı nabilir: 

1.  Enf or masyon bili mi  kaynakl ı çalı şmal ar 

2.  Di l bili m kaynakl ı çalı şmal ar  

3.  Bi l me/ öğr enme kur amı na dayal ı çalı şmal ar 

4.  St üdyo deneyi ml eri nden yol a çı kar ak onun kendi  ( epi st emol oji k)  kur amını 

ol uşt ur ma çabal arı ( Ul uoğl u, 2000; Ul uoğl u, 2003). 

Mi mari  t asarı m kapsamındaki  t asarı m bi l gi si  konusuna deği nen bu araştır mal ar, 

çal ı şma konusuna netli k kazandır ma açı sı ndan det aylı şekil de i ncel enmi şler di r.  

3. 3. 1 Enf or masyon Bili mi Kaynaklı Çalı Ģmal ar 

Bu gr up ar aştır mal ar,  bi li msel  al anda geli ştiril mi ş kur aml ar dan ol an enf or masyon 

kur amı na dayanmakt adır.  
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East man bu kapsamdaki  bi r  ar aştır ması nda,  t asarl ama sür eci  i çi nde enf ormasyonun 

nasıl  kull anıl dı ğı na i li şki n strat ejil eri  açı kl amaya çal ı şmı ştır.  East man,  bur ada 

tasarı mı n sezgi sel  bi r  sür eç ol duğunu i l eri  sürmekt edi r.  Bu ar aştır mada sezgi  i l e 

anl atıl mak i st enen t asarı mcıl arı n eği ti m ve mesl eki  pr ati kl eri  boyunca edi ndi kl eri 

bil gil eri di r.  Ar aştır macı,  t asarı mcıl arı n sezgil eri ni  bu anl amda kull anar ak t asarı m 

yaptı kl arı nı belirt mekt edi r ( East man, 1970). 

East man‟ ı n ul aştı ğı sonuçl arı n bazıl arı şunl ar dır: 

 Tasarı m pr obl eml eri ni n çözül mesi nde hemen hemen büt ün t asarımcıl ar da 

gör ül en bi r  yakl aşı m,  bi r fi zi ksel  el emanı  al ı p onu i ncel emekti r.  Yani  somut t an 

soyut a bi r yakl aşı m söz konusudur.  

 Tasarl ama sür eci  sı nırl amal arl a i l erl emekt edi r.  Yeni  bi r  enf or masyon aşaması na 

geçi şt e,  ya bi r  kaynaktan el de edil en enf or masyon di ğeri nden el de edi l enl e 

doğr ul anmakt a ya da mevcut  enf or masyon aşaması na bi r  yönl endi r me 

uygul anar ak veya sı nırl ama geti ril erek yeni  bi r  al t ernatif e ul aşılmaya 

çal ı şıl makt adır. 

 Temsil  dill eri ni  i yi  kull anabil en ve pr obl em çöz mede önceli kl e kendi  bel leği nden 

ya da deneyi ml eri nden yol a çı kan t asarı mcıl ar  başarılı  ol muşl ar dır  ( East man, 

1970).  

Bu gr up ar aştır mal ar dan bi r  di ğeri  i se Akı n ( 1978) t ar afı ndan yapıl mı ştır.  Araştır macı 

çal ı şması nda enf or masyon kur amı ndan yol a çı kar ak mi marl arı n nasıl  t asarı m 

yaptı ğı nı  i ncel emi ştir.  Akı n bu amaçl a,  11 enf or masyon i şl eme mekani z ması 

t anı ml amakt adır.  Bunl ardan,  t asarı m çözüml eri ni  geli ştir mekt e kul l anıl anl ar 

enf or masyon edi nme,  probl emi  yor uml ama,  pr obl emi  t emsil  et me,  çözüm ür et me, 

çözümü büt üne ent egr e et me,  çözümü değerl endir me,  al gıl ama ve çi zi mdi r.  Di ğerl eri 

i se,  t asarı mcı nı n önsel  (a-pri ori)  bil gi si ni  kapsamakt adır.  Bunl ar,  t asarım pl anl arı, 

dönüşüm kur all arı ve t asarı m semboll eri di r.  

Tasarı m semboll eri  kelime anl amı yl a,  bi na,  al an,  arsa vb.  t asarı m konseptl eri di r. 

İki nci  ol ar ak,  t asarı m semboll eri  di ğer  bi r  t asarı m konsepti  il e i li şkili  bi r  t asarı m 

konsepti ni n özelli ği ni  açıkl amakt adır  ( ör nek;  arsa bi r  al anı  i çeri r).  Dönüşüm kur all arı 

i se,  t asarı m semboll eri  ar ası ndaki  ili şki di r ( ör nek;  bi na ofi s biri ml eri nden 

ol uş makt adır  veya kol onadl ı  bi r  gi ri ş f or malit eyi  çağrı ştırır  gi bi ).  Tasarı m pl anl arı  i se 

bi r  eyl em koşul u i çer en ve bi r  amaca yöneli k ol an yol  göst eri cil erdi r  ( Akı n,  1978, 

Ul uoğl u, 2003, Kahveci oğl u, 2001). 
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Aynı  kur ama dayal ı  başka bi r  çal ı şma Akı n,  Esi n ve Ul uoğl u t ar afı ndan 1990 yılı nda 

yapıl mı ştır.  Bu çal ı şmada,  ar aştır macıl ar  mi mari  bür ol arı n pr oj e yöneti mi ni  

i ncel eyer ek,  enf or masyon kur amı na dayal ı  bi r  model  geli ştir mi şl erdi r.  Pr oje yöneti mi , 

kol ektif  t asarl ama sür eci  açı sı ndan,  dur uml ar  ve i şl eml er  ol mak üzer e i ki  kı s ma 

ayrıl mı ştır.  Dur uml ar,  dur ağan enf or masyon kümel eri  i ken,  i şl eml er  bunl arı  bi r 

dur uml ar ağı na dönüşt ürür ( Akı n, Esi n, Ul uoğl u, 1996).  

3. 3. 2  Dil bili m Kaynaklı Çalı Ģmal ar 

Bu gr up çal ı şmal ar da amaç,  mi mari  bi çi mi n dilini  ol uşt ur an kur all arı  ortaya koy mak 

ve bu bil gi yi t üreti mci  bi r ni t eli ğe kavuşt ur maktır (Ul uoğl u, 1990; Ul uoğl u, 2003).  

Leonar do,  geometri k bi çiml er den yol a çı kar ak merkezi  pl an ti pli  kili se i çi n çeşi tli  pl an 

ti pl eri  t ür et mi ştir.  Leonardo‟ nun çal ı şmal arı,  bu yakl aşı ml arı n geç mi şi ni n çok eskil er e 

dayandırıl abil eceği ni  ortaya koy makt adır  ( Ul uoğl u,  1990).  Ecol e des Beaux- Art s 

eği ti mi nde de benzer  bi r yakl aşı m söz konusudur.  Öğr encil er  önce kl asi k düzenl eri 

öğr enmekt e,  daha sonr a bunl arı  belirli  kur all ara dayanar ak bi r  ar aya geti r mekt e ve 

bu şekil de t asarı m yapmakt aydıl ar ( Ul uoğl u, 2003).  

Bu konuyl a i l gili  öncü çal ı şmal ar dan bi r  di ğeri  i se,  Al exander  ( 1977)  t ar afı ndan 

yapıl mı ştır.  Ar aştır macı, mevcut  çevr eni n bağl amı na uyum göst er ecek bi çi mde 

ör ünt ül eri n bi r  ar aya geti ril mesi yl e t asarı m yapıl abil eceği ni  öne sür mekt edi r.  Bu 

amaçl a kull anıl mak üzere,  “ ör ünt ü dili”  ( patt ern l anguage)  adı nı  ver di ği  bi r  si st em 

geli ştir mi ştir ( Al exander , 1977). 

Mi mari  dil  bağl amı nda,  bi çi m gr amerl eri  konusunda yapıl an bazı  öneml i  öncü 

çal ı şmal ar şunl ar dır: 

 Pal l adi o‟ nun vill a pl anl arı  i çi n geli ştiril en bi çi m gr ameri  ( Sti ny ve Mi t chell , 

1978); 

 Mi mar  Gui seppe Terragni‟ ni n yapıl arı  i çi n geli ştiril en bi çi m gr ameri 

( Fl emmi ng, 1981); 

 Japon çay bahçel eri i çi n geli ştiril en bi çi m gr ameri ( Kni ght, 1981); 

 Fr ank Ll yod Wri ght‟ı n kırsal  ev pl anl arı  i çi n geli ştiril en bi çi m gr ameri  ( Koni ng 

ve Ei zenber g, 1981); 

 Buff al o bungal ovl arı  i çi n geli ştiril en bi çi m gr amerleri  ( Downi ng ve Fl emmi ng, 

1981). 
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Yeni  t ari hli çalı şmal arı n bazıl arı i se şunl ar dır: 

 Wr en şehi r kili se t asarı ml arı i çi n geli ştiril en bi çi m gr ameri ( Bueli nckx, 1993);  

 Fr ank Ll yod Wri ght‟ı n pencer e t asarı ml arı  i çi n gel i ştiril en bi çi m gr ameri 

( Roll o, 1995); 

 Sı r a evl er i çi n geli ştiril en bi çi m gr ameri ( Çağdaş, 1996a); 

 Gel eneksel  Türk evi i çi n geli ştiril en bi çi m gr ameri ( Çağdaş, 1996b); 

 Al var o Si za‟ nı n t opl u konut  t asarı ml arı  i çi n geli ştiril en bi çi m gr ameri  ( Duarte, 

1999). 

Ox man ( 1986),  mi marlık bi l gi si  üzeri ne yür ütt üğü çal ı şmal arı ndan bi ri nde,  di l  il e 

t asarı m ar ası ndaki  ili şkil eri n eği ti mde nasıl kull anabil eceği ni  ar aştır makt adır. 

Ox man,  Chomsky‟ ni n yeterlili k il e perf or mansı n f arkl ı  ol duğunu bel irt mesi ne deği ni r. 

Yet erlili k bil gi yi kull anma yet eneği , perf or mans i se bil gi yi uygul ama yet eneği di r. 

Ox man‟ a gör e t asarı m eği ti mi ,  yet erlili k ve perfor mans ar ası ndaki  f arkı t anı ml ama 

açı sı ndan,  öğr enci  ve öğr et men ar ası ndaki  ilişki de kesi n ol mayan bi r  davr anı ş 

göst eri r.  Bu i ki  kavr am arası ndaki  ayırı m artı k düşünül mesi  ger eken bi r  konudur  ve 

Ox man bu düşünceden yol a çı kar ak yeni  bi r pedagoji k yönt em öner mekt edi r. 

Bu pedagoji k yönt em,  hangi  pedagoji k pr ensipl eri n t asarı m eği ti mi nde t asarı m 

bil gi si ni  akt ar mada uygun ol acağı nı  ar aştır makt adır.  Bu çal ı şmada bi l gi nin i l etil mesi , 

öğr enme sür eci ni n ayrıl maz bi r  böl ümü ol ar ak düşünül müşt ür.  Bu çal ı şmada 

düzensel  ili şkil er,  i ç-dı ş mekan i li şkil eri ni n kavramsall aştırıl ması,  strüktür,  ti pol oji k 

çal ı şmal ar,  pr ogr am anali zi,  bağl am başl ı kl arı  al tı nda t opl anan çeşitli  mi mari  

denemel er  yapıl mı ştır.  Bu mi mari  denemel er,  öğr encil eri n belirli  bi r  zaman di li mi  

i çi nde,  bi r  yor uma ul aşabil me yet enekl eri ni  ort aya çı kar mak amacı yl a yapıl mı ştır.  Bu 

denemel er  yapıl dı kt an sonr a,  çal ı şmanı n i l k aşaması nda öğr encil erden kavr amsal  

bi r  model  ol uşt ur mal arı i st enmi ştir.  Model  kabaca öl çekli di r  ve pr oj e al anı nı n bi r 

soyutl aması nı n üzeri ne yerl eştiril mi ştir.  Bu modeli t emel  al ar ak öğr encil erden bi r  di zi  

pl an şemal arı  ol uşt urmal arı  i st enmi ştir.  Daha sonr a ol uşt ur ul an si rkül asyon 

di yagr amı,  pl an üzeri ne çakı ştırıl mı ştır.  Bu nokt ada çal ı şma,  çi zil en pl an ve kesi tl eri n 

yeni den gözden geçi rilmesi  şekli ndedi r.  Bu aşama yapıl an çal ı şmal ara gör e, 

ol uşt ur ul an i l k modeli n revi zyonu veya yeni  bi r  model  ol uşt ur ul ması  il e sonuçl anır 

( Ox man, 1986). 

Sonr aki  aşama,  i l ave ol unan par ametrel eri kapsayan t asarı m geli ştir medi r. 

Mi mari ni n çeşi tli  yönl eri  ar ası ndaki  bi na strükt ür ü,  servi s ger eksi nmel eri  gi bi  ili şkil er 

çal ı şılır  ve t asarı ma uygul anır.  Bu aşama,  yeni  par ametrel er e gör e öğr encil eri n 
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t ekr ar  pl an ve kesi tl eri  gözden geçi r mel eri  il e devam eder  ve son ol ar ak bu t asarı m 

düşüncel eri ni n sunumu yapılır.  Bu ti p denemel er  i l e başl ayan ve daha sonr a 

genell emeye dayanan bi r  çal ı şma,  mi marı n/ öğr enci ni n bil gi  parçacı kl arı yl a i şe 

başl ama ve daha sonr a bunl arı  sent ezl eyer ek bir  büt üne ul aş ma yet eneği ni  yıll ar 

geçti kçe arttırır.  Zat en mi mari  t asarı m eği ti mde ort aya çı kan karı şı klık konunun 

kapsamı nı n geni ş ol ması  kadar,  bil gi ni n pek çok çeşi di ni n aynı  anda kul l anıl ması 

ger eklili ği di r.  Böyl e bi r  çal ı şma,  öğr encil eri n bil giyi  kull anma kabili yeti ni  arttırırken, 

bi rbi ri nden f arklı  bil gi  çeşi tl eri ni  bi rl eştirerek bi r  sent eze ul aş mal arı nı  kol ayl aştırır. 

Öğr encil er  mi mari  t asarı m eği ti mde t ek ve kapsaml ı  bi r  kur amı n ol madı ğı nı  ve 

zorl ayı cı  ger eklili kl er  yeri ne kendi  fi ki rl eri ni  t asarı ml arı na yansıt mal arı nın önemi ni  

kavr arl ar ( Ox man, 1986). 

Bur ada eği t meni n r ol ü,  öğr enci yi  bi r  anaht ar  seç mek i çi n zorl amaktır. Anaht arı n 

açacağı  kapıl arı n çeşi tliliği ,  mi mari  t asarı mda bi rbi ri nden ayrı  kaygıl arı n bi rbi rl eri yl e 

asl ı nda i li şkili  ol duğunu ve mi mari  t asarı m bi lgi si ni n bunl arı n sent ezi  i l e el de 

edil ebil eceği ni göst erir (Ox man, 1986). 

3. 3. 3 Bi l me / Öğrenme Kuramı na Dayalı Çalı Ģmal ar 

Bu gr up ar aştır mal ar  psi kol oji  kökenli di rl er  ve t asarı mı  bi r  öğr enme sür eci  ol ar ak  el e 

al makt adırl ar.  Öğr enme bi çi ml eri  üzeri ne yapılan ar aştır mal ar dan el de edi l ecek 

sonuçl arı n t asarı m eği timi  konusuna kat kı  sağl ayabil eceği ni  öne sürmekt edi rl er 

( Ul uoğl u, 2003). 

3. 3. 3. 1 Tasarı m Süreci Yakl aĢıml arı  

Tasarı mı n başl angı cı ndan bi ti mi ne kadar  geçen sür eç,  çeşi tli  yakl aşı ml ar  ar acılı ğı yl a 

açı kl anmaya çal ı şıl maktadır.  Büt ün bunl arı n arası ndaki  ort ak fi ki r  i se,  t asarı m 

sür eci ni n önceden belirlenmi ş ve t anı ml anmı ş ol an bi r  mantı k düzeni nde meydana 

gel en bi r  di zi  kesi n ve t anı ml anabilir  akti vit eden ol uşt uğudur.  İl k bakı şt a bu yakl aşı m 

ol dukça mantı klı  gör ül se de,  t asarı m sür eci ni  kesi n kal ı pl ar  i çi nde açıkl amanı n 

mü mkün ol madı ğı artı k bili nmekt edi r (Lawson, 1997). 

Tasarı m sür eci ni  açı kl ayan yakl aşı ml arı,  yar arlılıkl arı  açı sı ndan i ncel emek 

mü mkündür.  Bunl ar dan RI BA (İ ngili z Mi marl ar  Birli ği ,  1965)  t ar afı ndan geli ştiril eni 

t asarı m sür eci ni dört aşamaya böl mekt edi r ( Şekil 3. 1). 

1. aşama Asi mil asyon:  Konuyl a i l gili  genel  bil gi ni n ve veril en t asarı m pr obl emi  i l e i l gili 

özel  bil gi ni n i ncel enmesi  ve düzenl enmesi ; 

2. aşama Genel  Çal ı şma:  Tasarı m pr obl emi ni n özelli kl eri ni n ve muht emel  çözüml eri n 

ar aştırıl ması; 
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3. aşama Gel i ştir me:  2.  aşamada el de edil en bi r veya daha çok çözümün gözden 

geçi ril mesi  ve geli ştiril mesi ; 

4. aşama İl eti şi m:  Muht emel  çözüml eri n t asarı mcıl ar  t ar afı ndan t artı şıl ması  ( Lawson, 

1997). 

 

 

Şekil 3. 1 RI BA t arafı ndan geli ştiril en t asarı m yaklaşı mı nı açı kl ayan di yagram 

(Lawson, 1997). 

Mar kus ( 1969)  ve Maver  ( 1970),  t asarı m sür ecini n ol dukça ayrı ntılı  bi r  yakl aşı mı nı 

geli ştir mi şl erdi r.  Ar aştırmacıl ar,  t asarı m met odunun ayrı ntılı  ol ar ak hazırl anmı ş bi r 

di yagr amı nı n,  hem bi r  kar ar  ar dı şı klı ğı  ( deci si on sequence)  ve hem de t asarı m 

sür eci  ( desi gn pr ocess)  veya morf ol oji si ni  ger ektirdi ği ni  il eri  sür mekt edi rl er.  Tasarı m 

sür eci ni  det aylı  bi r  şekilde açı kl ayabil mek i çi n,  anali z,  sent ez,  değerl endi r me ve 

kar ar  aşamal arı ndan ol uşan ar dı şı k bi r  sür ece i hti yaç duyul duğunu öne 

sür mekt edi rl er.  Anali z,  sent ez ve değerl endi r me aşamal arı  düzenli  ol ar ak meydana 

gel di ği  sür ece,  yakl aşıml arı  det ayl andır madan önce,  bazı  det aysı z tanı ml amal ar 

yapmak da mü mkün ol makt adır (Lawson, 1997) (Şekil 3. 2). 

Tasarı m sür eci ni  anali z aşaması  i l e başl ayı p karar  aşaması  il e sonuçl anan ar dı şı k 

bi r  döngü ol ar ak t anı ml amanı n geti rdi ği  bazı  probl eml er  var dır.  Bu yakl aşı ml ar 

t asarı m sür eci ni  genel den özel e ,  t asl ak aşaması ndan det ay çöz me aşaması na 

tanı ml amakt adırl ar.  Ger çekt e,  t asarı mcıl arı n çal ı şma bi çi ml eri  i se bu kadar  net  bi r 

bi çi mde t anı ml anamaz.  Mar kus/ Maver  t asarı m yakl aşı mı,  mi marl arı n t asarı mı n 

erken aşamal arı nda,  mekanl arı n ayrı ntılı  organi zasyonu ve düzenl emesi  i l e 

uğr aştı ğı nı,  il erl eyen aşamal ar da i se mat eryal  seçi mi  ve det ayl andır ma üzeri nde 

çal ı ştı ğı nı  öne sür mektedi r.  Bu,  yüzeysel  ol arak yapıl an bi r  çal ı şmanı n,  ger çek 

dur um çok daha karı şı k ol duğu hal de nasıl  mantıkl ı  ol ar ak gör ül ebil eceği ne dai r  bi r 

ör nekti r (Lawson, 1997). 
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Şekil 3. 2 Mar kus/ Maver tar afı ndan geli ştiril en t asarı m yakl aşı mı nı açı kl ayan 

di yagr am ( Lawson, 1997). 

Tasarı m sür eci ni  t anıml arken,  her hangi  bi r yön çi z meni n pr ati kte bi r  yar arı 

bul unma makt adır.  Tasarı mcı,  t asarı m sür eci ni n anali z,  sent ez ve değerl endi r me 

aşamal arı ndan ol uşt uğunu bi l erek,  bunl arı  kendi  i çsel  dünyası nda uygun bi r  şekil de 

düzenl eyebil ecek yeti ye sahi ptir. 

Tasarı m sür eci nde deneysel  çal ı şmal arl a uğr aş mak ol dukça zor dur.  Tasarı m sür eci , 

t anı m i ti bari yl e,  beyi nde ger çekl eş mekt edi r.  Tasarı mcıl ar,  düşünürken çi zerl er, 

bununl a bi rli kt e çi zi ml eri  her  zaman t üm düşünce sür eci ni  yansıt mayabilir. Düşünce 

sür eci,  t asarı mcıl arı n anali z ve açı kl ama yapar ken kull andı kl arı  t ek sür eç değil di r. 

Tasarı m pr obl eml eri ni  çöz meni n pek çok deneysel  t ekni kl eri  var dır,  bununl a bi rli kt e 

t asarı m sür eci ni n doğasını  açı kl amanı n deneysel  yoll arı ndan bi ri,  kuşku duy maktır. 

Bunl arı n hepsi  bi r  ar ada düşünül düğünde,  t asarımcı nı n düşünme bi çi mi ni n doğası 

yavaş yavaş şekill enecektir.  

Tasarı m sür eci ni n bili şsel  yönünü açı kl amak i çin yapıl an bi r  çal ı şmada,  bi r  gr up 

mi marlı k öğr enci si  il e bi r gr up psi kol oji  öğr enci sine bi r  t asarı m pr obl emi  veril mi ştir. 

Bu çal ı şmanı n sonucunda i ki  gr ubun strat ejil eri  ar ası nda ol dukça büyük f arklılıkl ar 

gör ül müşt ür.  Bu i ki  strat eji  ar ası ndaki  en büyük f arkl ılık,  bili m adaml arı nı n di kkatl eri ni  

pr obl emi n t emeli ni  ol uştur an kur all ar  üzeri nde yoğunl aştırırken,  mi marl arı n i st enil en 

sonuca ul aş mak i çi n çal ı şmal arı dır.  Bu deneyi n sonuçl arı ndan en açı k ol anı, 

deneyi n mi mar  gr ubunun ol uşt ur an son sı nıf  öğrencil eri ni n sür ekli  ol ar ak anal i zden 

sent eze ol uş ma strat eji sini  kull andı kl arı dır.  Pr obl emi ,  pr obl emi n kendi si yle i l gili  ayrı 

ve di kkatli  çal ı şmal ar  yapmak yeri ne,  çözüml er  yar at ma gi ri şi ml eri  ar acılı ğı yl a 

öğr enmeye çal ı şmakt adı rl ar (Lawson, 1997). 
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Dar ke ( 1978),  t asarı m süreci ni  açı kl amak i çi n,  Hi llier,  Musgr ove ve O‟ Sulli van ( 1972) 

t arafı ndan öne sür ül en daha kur amsal  bi r  çal ı şma i l e par al elli k göst er en bi r  çal ı şma 

yapmı ştır.  Anali z-sent ez strat eji si  yeri ne,  Dar ke‟ın çal ı şması,  ür et eç ( gener at or)-

varsayı m ( conj ect ur e)  –anali z şekli nde geli şmektedi r  ( Şekil  3. 3).  Daha basi t  şekil de 

ifade et mek ger eki rse,  probl emi n öneml i  bi r  özelli ği  il e i l gili  kar ar a varıl dı ktan sonr a, 

bu esas göz önüne al ınar ak başl angı ç sevi yesi nde bi r  t asarı m gel i şti ril mekt e ve 

sonucun ne ol abil eceği ni  gör mek amacı yl a i ncel enmekt edi r (Lawson, 1997)  

 

Şekil 3. 3 Darke t arafı ndan geli ştiril en t asarı m yaklaşı mı nı açı kl ayan di yagram 

(Lawson, 1997). 

Bu çal ı şmayı  dest ekl eyen benzer  bi r  çal ı şma Rowe ( 1987)  t ar afı ndan yapıl mı ştır.  Bu 

çal ı şma i l e i l gili  r aporunda Rowe,  bi r  gr up t asarı m çi zi mi  üzeri nde anali zl er 

t anı ml amakt a ve pr obl emi n anali zi nden çok,  bazı  yapay ve ol dukça bi çi msel  

düşüncel er den t emell enen, us yür üt meyi  (li nes of reasoni ng) ar aştır makt adır.  

Tasarı m sür eci ni  açı kl amaya çal ı şan büt ün bu f i kirl er,  bazen t üm t asarım sür eci  ve 

çözüml er  üzeri nde et kili ol muşl ar dır.  Bununl a birli kt e,  bazen de t asarımcı ,  daha 

önceden sahi p ol duğu bil gil erden el de etti ği  il k düşüncel eri ni  bi r  kenar a bırakar ak, 

pr obl emi  daha ayrı ntılı  ve f arkl ı  bi r  şekil de kavr ayabilir.  Önceden sahi p ol duğu 

bil gil eri  r eddet me ya da bırak ma,  bi r  t asarı mcı  i çin ol dukça güç ul aşıl an bi r  nokt adır. 

Rowe ( 1987)  bunu “t asarı mcı nı n i l k fi ki rl eri ni  bı rak ma ma i nadı,  başa çı kıl amaz bi r 

t uhaflı ktır” şekli nde t anıml amakt adır.  

Sonuç ol ar ak,  t asarı m sür eci nde pek çok ol ayı n bi r  ar ada geli şti ği ni  kanıtl amaya 

çal ı şmak mantı klı  bi r  davr anı ştır  ( Şekil  3. 4).  Tasarı mcı,  ger eksi ni ml eri  anl amaya 

çal ı şmal ı,  çözüml er  ür etmel i ,  bunl arı  bazı  kesi n ve kesi n ol mayan krit erl er açı sı ndan 

denemel i  ve i l gili  ki şil er  ar ası nda i li şki  kur mal ı dır.  Bu sür eç,  i st er  bahsedil di ği  gi bi  

belirli  bi r  düzene sahi p ol sun,  i st erse bi rbi ri nden bağı msı z ol ayl ar  şekli nde geli şsi n, 

hal a t artı şmaya çok açıktır.  Tasarı m,  ağırlıklı  ol ar ak pr obl em ve çözümün bi rli kt e 

ort aya çı ktı ğı  bi r  sür eç şekli nde al gıl anmakt adır.  Bazen,  pr obl emi  açı klayan bazı 

kabul  edil ebilir  çözüml er  ol madan,  pr obl emi  t amamen anl amak mü mkün ol mayabilir. 

Büt ün bu zorl ukl arı na rağmen, t asarı m sür eci ol dukça il gi nç ve kar maşı k bi r sür eçtir.  
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Şekil 3. 4 Anali z, sent ez ve değerl endi r me akti vit eleri aracılı ğı il e probl em ve çözüm 

ar ası ndaki büt ünl ük (Lawson, 1997). 

3. 3. 3. 2 DüĢünme Teoril eri 

Düşünce f enomeni  ve düşünme eyl emi  ,  fil ozoflar  ve psi kol ogl ar  t ar afı ndan sür ekli 

ol ar ak el e al ı nan bi r  konudur.  Bu konuda her hangi  bi r  yar gı ya var mak,  bu 

çal ı şmanı n kapsamı  dı şındadır.  Bu böl ümde,  konunun sadece t asarı m açı sı ndan 

önem t eşkil eden nokt al arı il e il gili bi r kı sa ar aştırma ve özet veril mekt edi r.  

 Çağrı Ģı mcılı k 

Ari st ol el es ve İ ngili z ampiri stl eri ni  ( Hobbes,  Locke,  Hume)  i zl eyen “ çağrı şımcıl ı k”,  i l k 

def a düşünce sür eçl erini  f el sef e dı şı nda si stemati k bi r  i ncel emeye t abi  t ut an 

yakl aşı mdır.   Daha önceki  çal ı şmal ar,  f el sef eden yol a çı k makt adırl ar.  Buna gör e, 

öğr enme,  t emel  öğel eri  akıl da bi rl eştir me f onksi yonunu yeri ne geti ren çağrı şı ml ar a 

dayal ı dır.  Çağrı şı ml arı n kaynağı  deneyi ml er di r.  Çağrı şı ml ar,  et ki  il e t epki  ar ası ndaki  

ili şki  ar acılı ğı yl a ol uşur  ve her  bi r  çağrı şı m ar dı şık ol ar ak yeni  çağrı şı ml ar doğur ur, 

böyl eli kl e de ki şi ye çevresi ni  yor uml ama da yeni  fi ki rl er  kazandırır  ( Rowe,  1987; 

Ul uoğl u, 1990).  

 Yapı sal cılı k  

Yapı sal cılık,  zi hi nsel  f aali yet  il e i l gil eni r  ve bu f aali yetl eri  duyuml ar,  i mgel er  ve 

duygul ar  ol ar ak gr upl andırır.  Bu gör üşe göre düşünce,  i mgel er  i le onl arı n 

düşüncel er e dönüşt ür ülmesi ni n bi r  ür ünüdür  ( Ul uoğl u,  1990).  Wür zbur g Okul u i se 

i mge ol madan da düşünül ebil eceği ni  öne sür mekt edi r.  Her  i ki  yakl aşı m da 

ar aştır mal arı nda,  i çebakış yönt emi ni  (ki şi ni n kendi  düşüncel eri ni  düşünme yol uyl a 

gözl eml emesi ) kull anmı şl ardır ( Rowe, 1987; Ul uoğl u, 1990).  

 Davranı Ģçılı k 

Davr anı şçılı ğı n öncül eri nden Thor ndi ke,  i nsan zekası nı n yal nı zca bi r  t emel  sür eçt en 

ol uşt uğuna ve bunun da çağrı şı ml arı n ol uşumu (for mati on of  associ ati ons) ol duğuna 

i nanmakt adır.  Asl ı nda,  davr anı şçıl ar,  i nsanı n di ğer  canl ıl ardan yüksek der ecede 

düşünme kapasi t esi ne sahi p ol ması ndan dol ayı  ayrıl dı ğı nı  kabul  et meye 
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yanaş ma mı şl ar dır.  Thorndi ke‟ı n t aki pçi si  ol an pek çok psi kol og,  düşünme sür eci ni , 

uyarı cıl ar  ve al ı cıl ar ar ası ndaki  doğr udan i li şkil er  açı sı ndan açı kl amaya 

çal ı şmı şl ardır (Lawson, 1997; Rowe, 1987). 

 Gest alt Okul u 

Tat mi nkarlı ğı  gör eceli  ol sa da,  davr anı şçıl ar, t asarı m sür eci ni n açıkl anması na 

tasarı mcıl arı n düşünme yet enekl eri ni  geli ştir mel eri  açı sı ndan küçük bi r  kat kı da 

bul unmuşl ar dır.  Gest alt Psi kol oji  Okul uyl a ber aber  i se,  t asarı m düşüncesi ni  

açı kl amada yar arl anıl abi l ecek mat eryall er  bul unmaya başl amı ştır.  Gestal t  Okul u, 

günümüzde Edwar d de Bono gi bi  yazarl ar  t ar afı ndan devam etti ril en pr obl em çöz me 

(probl em- sol vi ng)  çal ı şması  gel eneği  üzeri ne kurul muşt ur.  Gest alt  düşünme t eoril eri , 

mekani z madan çok,  or gani zasyon ve sür eç üzer i ne yoğunl aş mı ştır  ( Lawson,  1997; 

Rowe, 1987). 

Çağrı şı mcıl arı n karşı sına büt üncül  bi r  yakl aşı ml a çı kan Gest alt çileri n t emel  

varsayı ml arı,  büt ünün onu ol uşt ur an par çal ardan f arklı  ol duğudur. İ nsanl ar, 

çevr eden gel en et kil eri  parça par ça değil ,  onl arı  gr up ol uşt ur acak şeki l de 

ili şkil endi rer ek al gıl amaya çal ı şmakt adır.  Bu gr upl amaya psi kol oji de “ gest alt” 

denil mekt edi r.  Gest alt çi psi kol ogl ar a gör e,  i nsanl ar  bu gr upl andır mal arı üç t emel  

bi çi mde yapmakt adırl ar. Yakı nlı k,  bi rbi ri ne benzer  öğel eri n bi r  ar aya geti ril erek 

gr upl andırıl ması dır.  Benzerli k,  bi rbi ri ni n aynı  öğel eri n gr upl andırıl ması dır.  Sür eklili k 

i se, öğel eri n bi r yön ol uştur acak bi çi mde gr upl andırıl ması dır ( Ar nhei m, 1977). 

Gest alt çil eri n,  al gıl amaya dayal ı  büt üncül  savl arı,  düşünme ve öğr enmeye i li şki n 

gör üşl eri ni  de bi çi ml endi r mi ştir.  Pr obl em çözme dur umunda,  deneme- yanıl ma 

aşaması ndan önce büt ünün ( pr obl emi n)  özelli kl eri ni  kavr ama,  yani  bi r  düşünme ve 

i çsell eştir me sür eci  ol duğu gör üşünü savunmaktadırl ar.  Bu gör üş,  i çselleştir meyi , 

yani  zekaya dayal ı öğr enmeyi  öner mekt edi r ( Ul uoğl u, 1990). 

3. 3. 3. 3 Bi li Ģ Bili mi Yakl aĢı mı  

Bi li ş bili mi ,  i nsanı n düşünme sür eçl eri ni  i rdel eyer ek,  bu sür eci n özelli kl eri ni  

açı kl amaya yöneli k çalı şmal ar dan ol uş makt adır (Ul uoğl u, 1990). 

Bu konuda çal ı şan araştır macıl ardan Gar ner ( 1962)  bili şsel  psi koloji  il e il gili 

çal ı şması nda,  kı sa vadeli  bell ek,  ayırı m ( di scri mi nati on),  ör ünt ü al gıl ama ( patt er n 

percepti on)  ve dil  ol uşumu gi bi  konul ar  üzeri nde dur makt adır.  Bu konuda çal ı şan 

di ğer  ar aştır macıl ar,  bilgi sayar  pr ogr aml arı na dayanan pr obl em çöz me t eoril eri 

üzeri nde çal ı şmı şl ar dır.  Bu t ekni ği n en bili nen uygul amal arı ndan bi ri,  Newell,  Si mon 

ve Shaw ( 1958)  t ar afı ndan gel i ştiril en GPS ( Gener al  Pr obl em Sol ver)  progr amı dır. 

Bu ti p bil gi sayar  pr ograml arı,  bil gi sayarl arı n,  “amaç”  ve “ kavr ayı ş”  gi bi  i nsan 

özelli kl eri ne yanıt ver mesi ne sebep ol makt adırl ar (Lawson, 1997). 
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Bi li şsel  psi kol oji ni n düşünce yakl aşı mı nı n bel ki  de en öneml i  özeli ği ,  beyindeki  bazı 

yöneti ci  f onksi yonl arı n varlı ğı nı n yeni  bi r  şekil de t anı ml anması dır.  Bili şsel  psi kol oji , 

bil gi ni n beyi nde pasi f  ol arak kayıt  edil mek ve yeni den çağrıl mak yeri ne,  aktif  ol ar ak 

yeni den düzenl endi ği ni  ve or gani ze edil di ği ni  kabul  etti ği nden,  bu süreci  kontrol  

eden şeyi  i zl emekt edi r (Lawson, 1997). 

Bi li ş bili mi  il e i l gil enen kur amcıl arı n düşünce yakl aşı mı ,  t asarı m sür eci ni  anl amaya 

çal ı şan bi ri  i çi n ol dukça di kkat e değer di r.  Çünkü,  düşünce ve al gı  ar ası nda pek çok 

benzerli kl er sapt ar.   

3. 3. 4 St üdyo Deneyi mi ne Dayalı Çalı Ģmal ar 

Bu gr up ar aştır mal ar, st üdyo deneyi mi nden yol a çı kar ak,  t asarım bi l gi si ni  

açı kl amaya çal ı şmakt adırl ar.  Bu konudaki  kapsaml ı  çal ı şmal ar dan i l ki  CESCA 

( Consorti um of  East  Coast  School  of  Ar chi t ect ur e)  t ar afı ndan 1981‟ de 

gerçekl eştiril mi şti r.  Bu proj e kapsamı nda,  ABD‟ deki  üç öneml i  mi marlı k okul unun 

tasarı m st üdyol arı i ncel enmi ştir ( Ul uoğl u, 2003). 

Schön ( 1981),  CESCA proj esi  kapsamı nda yaptığı  çal ı şması nda,  st üdyo yür üt ücüsü 

il e öğr enci  ar ası ndaki  il eti şi mden yol a çı kar ak bilgi  al anl arı  gr upl andır makt adır.  Bu 

gr upl amal ar  daha çok t asarı m bi l gi si ni n i çeri ği ni  açı kl amaya yöneli ktir.  Schön‟ ün 

ar aştır ması nı n öneml i  sonucu,  pr oj e yür üt ücüsünün çi zi m ve söz i l e ol uştur duğu di li, 

t asarl amanı n dili  ol ar ak t anı ml aması  ve di ğer  t araft an nasıl  t asarl anacağı na i li şki n 

söyl enenl eri  başka bi r  dil  ol ar ak yor uml aması dır.  Bur ada t asarl amanı n dili  i şl emci  

bil gi  il e nasıl  t asarl anacağı na i li şki n söyl enenl er  i se t anı ml ayı cı  bil gi  il e eşl eştiril ebilir 

( Ul uoğl u, 2003).  

Schön,  konuyl a i l gili  başka bi r  çal ı şması nda,  t asarı m eği ti mde özgün ol anı n 

“eyl emde düşünme”  ol duğuna deği nmekt edi r.  Tasarı mcıl ar,  kesi n ol mayan,  bul anı k, 

çeli şkili  ve yal nı zca bel irli  bi r  dur uma özgü probl eml eri n çözüml emesi nde di ğer 

mesl ek dall arı ndan daha başarılı dırl ar.  Schön,  pr oj e yür üt ücüsünün öğrenci ye i ki  

şekil de bil gi  akt ar abil eceği ni  öne sür mekt edi r.  Bi ri nci si,  yür üt ücünün anl at mak 

i st edi kl eri ni  öğr enci ye çi zer ek göst er mesi di r.  Böyl ece,  öğr enci ye t aklit  edebil eceği  bi r 

şey ver mekt edi r.  İ ki nci si  i se,  genel  il kel er den söz et mek,  özel  el eşti ril er  yapmak, 

çeşitli  çözüml er  önermekti r  ( Schön,  1985). Bu yakl aşı ml ar dan bi ri nci si nde 

“öğr et men” rol ü ön pl anda i ken, i ki nci si nde “kıl avuz” rol ü ön pl andadır.  

Ar gyri s ( 1981),  CESCA pr oj esi  kapsamı nda yaptı ğı  ar aştır ması nda,  pr oj e 

yür üt ücül eri ni n davr anı şları nı n t emeli ni  i ncel emeye çal ı şmı ştır.  Ar aştır macı,  pr oj e 

yür üt ücül eri ni n st üdyoda uygul adı kl arı nı  söyl edi kleri  t avır  ve davr anı şl arı  ile ger çekt e 

ser gil edi kl eri  t avır  ar ası nda f arklılıkl ar  ol duğu üzeri nde dur makt adır  ( Ul uoğl u,  1990, 

Ul uoğl u, 2003). 
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Bei nart  ( 1981),  yi ne CESCA kapsamı nda yaptı ğı  ar aştır ması nda st üdyoda kul l anıl an 

bil gi ni n i çeri ği  açı sı ndan dört  ayrı  t avır  ol duğunu söyl emekt edi r.  Bunl ar dan i l ki,  pr oj e 

yür üt ücüsünün moder ni zmi  ve onun ent el ekt üel  dünyası nı  t emel  al ar ak,  öğr enci ni n 

karşıl aştı ğı  pr obl eml eri n çözül mesi nde de bu bağl amı  r ef er ans ver mekt edi r.  İ ki nci si, 

mi mari de payl aşıl an bi r  di zi  il ke ol duğunu kabul  et mekl e bi rli kt e,  bunl arı n bi r  bi li mi n 

yasal arı  ni t eli ği nde ol makt an çok,  bi r  zanaati n kur all arı  ol ar ak el e al ınabil eceği ni  

savunmakt adır.  Üçüncü tavır,  mi mari de bazı  il kel eri n belirl eyi ci  ol duğu ve bunl arı n 

öğr etil ebilirli ği  üzeri nde dur makt a,  ancak bunl arı n öğr eti mi ni n dı şsall aştırıl mı ş 

kur all arl a değil,  öğr enci nin sezgi  gücüne dayal ı  ol ar ak i l etil ebil eceği ne i nanmakt adır. 

Dör düncü t avır  i se,  pr oj e yür üt ücüsünün deneyi ml eri  sonucu ol uşt ur duğu görsel  bazı 

gerçekl er  ya da doğr ul ar ol duğu gör üşüne yer  ver mekt e,  bu doğr ul arı n kaynağı nı n 

yapılı  çevr eni n mantı ğında ar anması  ger ektiği ni  öne sür mekt edi r. Bei nart‟ı n 

çal ı şması  t anı ml ayı cı  bi l gi/i şl emci  bil gi  t artı şması nı  f arklı  bi r  açı dan el e al ması 

bakı mı ndan öneml i di r ( Ul uoğl u, 1990, Ul uoğl u, 2003). 

3. 4 Mi mari Tasarı m Bil gi si  

Mi mari  t asarı m bi l gi si ni n,  t anı ml ayı cı  ve i şl emci  ol mak üzer e i kili  bi r  yapısı  var dır. 

Mi marlı ğı n özne (i nsan) ve nesnesi ni n ( yapı),  bunl arı n özelli kl eri  ve i l i şkil eri ni n 

t anı ml andı ğı  bil gi  al anı nı  t anı ml ayı cı  bil gi,  t asarım sür eci ne ve nasıl  t asarl andı ğı na 

yöneli k bil gi  al anı nı  i se i şl emci  bil gi  ( sür ece i li şkin bi l gi )  ol uşt ur makt adır.  Bu i ki  bil gi  

yapı sı ndan t anı ml ayı cı  bil gi,  st üdyonun yanı  sıra, kur amsal  ve uygul amal ı der sl erl e 

akt arıl makt adır.  Ayrı ca stüdyodaki  gözl eml er,  t anı ml ayı cı  bil gi yi  akt ar manın i şl emci  

bil gi ye or anl a daha kol ay ol duğunu ort aya koymakt adır  ( Ul uoğl u,  1990;  Ul uoğl u, 

2000). 

He m t anı ml ayı cı  bil gi,  hem i şl emci  bil gi,  öznel  ve nesnel  özelli kl eri yl e el e al ı nabilir. 

Bi l gi ni n öznel  yönünü i çeri ği ,  nesnel  yönünü i se yapı sı,  t emsili ve i l eti mi  

belirl emekt edi r.  Mi marlık öğr encil eri ni n i yi  bi rer  mi mar  ve t asarı mcı  ol ar ak 

yeti şebil mel eri  i çi n,  bilgil eri ni n i çeri ği ni n zengi nl eştiril mesi  ve deri nl eştiril mesi  

öneml i di r.  Bu nokt ada,  bil gi ni n öğr enci ye i l eti m bi çi mi  ön pl ana çı k makt adır.  Bu 

amaçl a,  mi marlı k eği timi nde t asarı m bi l gi si nin yapı sı  anl aşıl mal ı  ve bu yapı 

öğr encil ere kazandırıl malıdır ( Ul uoğl u, 1990; Ul uoğl u 1995).  

3. 4. 1 Tasarı m Eğiti mi ve Tasarı m Bil gi si ni n Öğrenciye Kazandı rıl ması  

Mi marlı ğı n doğası  ger eği  bil gi  ve t asarı m süreci  ar ası nda ayrıl maz bi r  bağı n 

bul unduğu t artı şması z kabul  edil mekt edi r.  Tasarı mcıl ar,  t asarı m sür eci  boyunca 

gerçekl eştirdi kl eri  her  adı mda f arkl ı  “ bil gi ”  ve “ bil gi  setl eri”  kull anmakt adır.  Bu bi l gil er 

t asarı mcıl arı n,  geç mi ş deneyi ml er  t erci hl eri  ve al gıl arı  yanı nda;  bil gi ni n deneyi ml e 
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kazanıl dı ğı  gör üşüne bağl ı  ol ar ak,  sür eç boyunca geçerli  kılı nan deneyi ml er  ve i li şkili 

di si pli n pr ati kl eri ni n ol uşt ur duğu payl aşı ml ar  büt ününden ol uş makt adır. 

( Kahveci oğl u, 2001).  

Bi r  t asarı m eği ti mi ni n tasarl anması  i şi  ol dukça zor  bi r  konudur.  İ yi  t asarı mcıl ar 

yeti ştir mek i çi n ne yapmak ger eki r? Deneyi ml erin akt arıl ması  nasıl  sağl anır? Hangi  

bil gi  ger ekli di r? Ne,  nasıl ve ne şekil de akt arıl mal ı dır? Tasarı m yet eneği  nedi r? gi bi  

daha bi r  çok sor unun yanıt  ar ayı şı,  günümüze dek t asarı m eği ti mi  pr ograml arı  ve 

öğr eti m strat ejil eri ni n bel irl enmesi nde et kili  ol muştur.  Odakl anıl ması  ger eken t ek bi r 

“sor u” nun ol maması  da,  t asarı m eği ti mi  yakl aşı ml arı ndaki  çeşi tlili ği n sebebi ni  

açı kl amakt adır ( Kahvecioğl u, 2001). 

İşl emci  bil gi ni n öğr enci ye kazandırıl ması,  t asarım eği ti mi ni n en zor  süreçl eri nden 

bi ri di r.  Çünkü i şl emci  bilgi ni n i çeri ği  ki şi sel di r  ve ki şi ni n bi ri ki m ve deneyi ml eri  il e 

il gili di r.  İ şl emci  bil gi,  mi marlı ğı n uygul aması nın bil gi si di r.  İ şl emci  bilgi  al anı nı, 

t asarl ama eyl emi ne i li şkin bil gil er  ol uşt ur makt adı r.  Bu bi l gi ni n yaparken öğr enil di ği  

varsayıl makt adır ( Ul uoğl u, 1995). 

Ger ek öğr enci ni n özellikl eri nden kaynakl anan nedenl erl e,  ger ek bazen sür eci n 

açı kl anama ması  nedeni yl e,  i şl emci  bil gi ni n öğr enci ye akt arı mı  zorl aş makt adır.  Her 

t asarı mcı nı n t asarl ama sür eci ne f arkl ı  bi r  yaklaşı mı  ol duğundan t asarl ayı ş t arzı 

ki şi sel di r ( Ul uoğl u, 1995). 

Bi r  di ğer  öneml i  konu da,  öğr enci ni n bil gi  yapı sı dır.  Öğr enci ye i li şki n çal ı şmal arı nda 

Cr oss ve Nat henson ( 1981),  t asarı mcı nı n bili şsel  t arzı nı  karşıt  çi ftl er  hali nde dört 

gr upt a t opl amakt adırl ar:  dar al an/ geni şl eyen,  at ak/ düşünceli , çevr eye 

bağı ml ı/ çevr eden bağı msı z;   di zgeci / büt üncü t arzl ar.  Bu gr upl amayı  yet ersi z bul an, 

Newl and,  Powell  ve Cr eed ( 1987)  i se,  öğr enme t arzl arı  ve ki şil er  arası  i l eti şi m 

çal ı şmal arı ndan yar arl anar ak,  ki şil eri  öğr enme özelli kl eri ne gör e dört  gr upt a 

t opl amakt adırl ar:  sağduyu sahi bi ,  di nami k,  i çine kapanı k,  acar.  Düşünme ve 

öğr enmede çeşi tli  t arzları n varlı ğı,  t asarı m eği ti mi nde el eştiril eri n yür üt ücüden 

öğr enci ye i l eti mi nde ve öğr enci den yür üt ücüye i l etil en mesaj l arı n 

değerl endi ril mesi nde et ki li  ol makt adır.  Ayrı ca,  yürüt ücünün bi li şsel  t arzı,  onun el eştiri 

bi çi mi ni  de yönl endi r mekt edi r.  Daha et ki n bi r  ileti şi m i çi n,  yür üt ücünün öğr enci ni n 

bili şsel t arzı na duyarlı olması ger ek mekt edi r ( Ul uoğl u, 1990).  

Tasarı m eği ti mde t üm öğr encil ere önceli kl e bilgi yi  or gani ze et me ve yeni  bil gi yi 

ür et me yoll arı nı n akt arıl ması  ger ekli  ol makt adı r.  Tasarı m bi l gi si ni n üreti mi  ve 

or gani zasyonunda,  

 kavr aml aştır ma ve böyl el i kl e soyutl ama;  

 kavr aml arı bi r grup kur al il e bi rbi ri ne bağl ama;  
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 kavr aml arı  bi rbi ri ne bağl ayan kur all arı n daha çok nor ml arl a belirl enen ni t eli kt e 

ol ması, önem kazanmaktadır. 

 Buna bağl ı ol arak t anı ml ayı cı bil gi ni n öğr enci ye ileti mi nde,  

 öğr enci ni n soyutl ama ( kavr aml aştır ma)  kapasi tesi ni  arttırabil mek üzere onu 

çeşitli probl eml erl e karşı karşı ya getir mek;  

 bu soyutl amal arı  yapabilmek  ve ar al arı ndaki  bağl antı yı  kur abil mek i çi n ger ekli 

ol an nor ml arı n ol uş masına kat kı da bul unmak ve bu a maçl a öğr enci yi  bi l gi si ni  

arttırabil eceği  ort aml ar a yönl endi r mek;  

 soyut-somut  i li şki si ni  kurabil mede öğr enci ye yar dı mcı  ol mak,  bunun i çi n de her 

i ki düzeydeki  örnekl eri t artışmak  ger ekli di r ( Ul uoğl u, 1995). 
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4.  MĠ MARĠ ÖNCÜL ÖRNEKLERĠ N ANALĠ Z YÖNTEMLERĠ  

Bu çal ı şmada bahsedilen “ mi mari  öncül  ör nek”  kavr amı,  “ mi marlı k l it erat ür üne 

geç mi ş,  belirli  bi r  gr up,  akı m ya da dönemi  t emsil  eden yapıl ar”  ol ar ak anl aşıl mal ı dır. 

İ ngili zce‟ deki  “precedent” keli mesi ni n Tür kçe karşılı ğı  ol ar ak “ mi mari  öncül  ör nek” 

keli mesi ni n kull anıl ması  uygun gör ül müşt ür.  Bu kel i meni n Tür kçe‟ deki  karşılıkl arı 

i se,  Oxf or d İ ngili zce- Türkçe Sözl üğü‟ ne ( Anoni m,  1978)  gör e;  mi sal ,  ör nek, 

yapıl ageli ş;  Redhouse Sözl üğü‟ ne ( Anoni m,  1999)  gör e ör nek ol uşt ur an bi r 

dur umdur.  “Precedent ” keli mesi ni n Roget  Super  Thesaur us Sözl üğü‟ ne gör e 

( Anoni m,  1998)  eş anl aml ıl arı;  exampl e,  patter n,  par adi gm,  exempl ar,  model , 

gui deli ne, st andart, pri or, i nst ance, cl assi c exampl e „ dır.  

Günü müz mi marlı k kuramcıl arı nı n en öneml i  çabal arı ndan bi ri,  t ari hi  stili sti k 

ger ekçel er e başvur mak dur umunda kal madan,  mi mari  öncül  ör nekl eri,  mi mari 

t asarı m bi l gi si ni n t emel  kaynakl arı ndan bi ri  ol arak yeni den geçerli  hal e geti r mekti r 

( Ox man ve Ox man, 1990). 

Mi mari  öncül  ör nekl eri n i ncel enmesi  i l e i l gili  çalı şmal ar  Avr upa ve Ameri ka‟ da 1970‟li 

yıl arda başl amı ştır  ve hal en sür egel mekt edi r. Ül kemi zde i se bu konuyl a i l gili 

kapsaml ı  ar aştır mal arı n ol duğunu söyl emek güçtür.  Bu t ez çal ı şması nı n bu eksi kli ği 

bi r öl çüde gi der mesi  de amaçl anmakt adır.  

Mi mari  öncül  ör nekl erin i ncel enmesi nden ve yor uml anması ndan el de edi l ecek 

bil gil eri n,  t anı ml ayı cı  bilgi  seti  i çeri si ne gi rebil eceği  düşünül mekt edi r  Tanı ml ayı cı 

bil gi,  mi mari  ol gul arı  ve bunl arı n ar ası ndaki  ili şki l eri  de i çer en bi r  bil gi  t ürüdür.  Bu 

bağl amda,  mi marlı k lit erat ür e geç mi ş yapıl arı n i ncel emesi yl e el de edil en bi l gi ni n 

yor uml anması, t anı ml ayıcı bil gi ni n kazanı mı na öneml i öl çüde kat kı da bul unacaktır. 

Mi mari  öncül  ör nekl eri n çeşi tli  anali zl er  ar acılı ğıyl a i ncel enmesi ,  t asarım bi l gi si ni n 

zengi n bi r yor umunu ol uşt ur ur. Bu anali zl er, öğr encil eri n; 

 Tasarı m pr obl emi ni n genel  çözüml eri ni t espit et mel eri ne,  

 Tasarı m pr obl eml eri ni n far kl ılıkl arı nı ve benzerli kleri ni yor uml amal arı na,  

 Sosyal ,  kül t ürel,  ekonomi k vb.  ort aml arı n t asarıml ar  üzeri ndeki  et kil eri ni  

yor uml amal arı na,  

 Tasarı m düşüncel eri ni geli ştiri ci krit erl er edi nmel eri ne,  
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 Mi marlı k t ari hi il e il gili bilgi l eri ni arttır mal arı na,  

 Kavr ama ve soyutl ama düzeyl eri ni geli ştir mel eri ne,  

 Tasarı m pr obl eml eri ni daha kapsaml ı bi r şekil de irdel emel eri ne,  

 Mi mari öncül  örnekl eri, tasarı ml ar i çi n bi r kaynak ol ar ak al gıl amal arı na,  

yar dı mcı ol ur.  

Bu çal ı şma kapsamı nda,  yar arl anıl mak üzer e i ki  f arklı  anali z yönt emi  i ncel enmi ştir. 

Ol uşt ur ul an model  bu i ki  f arklı  anali z yönt emi ne dayanar ak geli ştirilmi şti r.  Bu 

nedenl e, her i ki yönt em ayrı başlı kl ar altı nda detayl ı ol arak i ncel enmi ştir.  

4. 1. Cl ark ve Pause Yönt emi  

Bunl ar dan i l ki  ve en det ayl ı  ol anı,  Cl ark ve Pause (1985)  t ar afı ndan geli ştiril en anal i z 

yönt emi di r.  Ar aştır macılar  çal ı şmal arı nı n amacını,  yapıl arı n anl aşıl ması  i çi n onl arı n 

bi çi msel  ve mekansal  kar akt eri sti kl eri ni  i ncel emek  ol ar ak belirt mekt edi rl er.  Bunu 

gerçekl eştir mek i çi n,  11 ayrı  konu t emel  seçil mi ştir.  Her  bi r  konu önce t eki l  ol ar ak ve 

sonr a di ğer  konul arl a arası ndaki  ili şki  göz önüne al ı nar ak i ncel enmi ştir.  Bu çal ı ş ma, 

t asarı mı  et kil eyen konul arı  ayırt  et mek ve t asarımı n egemen fi kri ni  ort aya koy mak 

amacı yl a yapıl mı ştır.  Yapıl an anali zl erden her  bi r t asarı mı n ar ası ndaki  f arkl ılıkl ar  ve 

benzerli kl er  t anı ml anabilir.  Anali zl er  i çi n seçil en konul ar  şunl ar dır:  Strüktür,  Doğal  

Işı k,  Kütl e,  Pl an- Kesi t- Gör ünüş İli şki si,  Si rkül asyon-f aydal ı  Al an i li şki si ,  Tekr arl ayan-

Tekil  Ol an İli şki si,  Bi ri m- Büt ün İli şki si,  Si metri  ve Denge,  Geometri,  Ekl emel er  ve 

Çı kar mal ar,  Hi yer arşi. 

4. 1. 1 Strükt ür Anali zi ( Structur e) 

Basi t  anl amda strükt ür,  yapı da dest ek unsur udur  ve t üm yapıl arda bul unur.  Daha 

geni ş anl amda strükt ür kol onl ar,  ki ri şl er  veya bunl arı n kombi nasyonl arıdır  ki ,  bi r 

t asarı mcı  bunl arı  fi kirl erini  dest ekl emek veya gerçekl eştir mek i çi n kull anabi li r.  Bu 

bağl amda ki ri şl er,  kol onlar  ve duvarl ar  sı klı k (frequency),  ör ünt ü ( patt er n),  basi tli k 

(si mpli city),  düzenlili k (r egul arit y),  r ast gel el i k (randomness)  ve kar maşı klı k 

(compl exit y)  açı sı ndan düşünül ebilir.  Ayrı ca,  st rükt ür  mekan t anı ml amak,  bi ri m 

yar at mak,  si rkül asyonu i f ade et mek,  har eket  ver mek veya kompozi syon ve 

modül asyon geli ştir mek i çi n kull anıl abilir.  Strükt ür,  mi mari  il e ve onun özelli kl eri yl e 

ili şkili di r.  Strükt ür  il e i l gi li  anali zl eri n konul arı,  doğal  ı şı k,  bi ri m büt ün i l i şkil eri  ve 

geometri  konul arı nı  da pot ansi yel  ol ar ak dest ekl er.  Aynı  zamanda,  si rkül asyon- 

mekan i li şkil eri  ve si met ri,  denge ve geometri  tanı ml arı nı  da sağl aml aştırır  ( Şekil 

4. 1).  
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Şekil 4. 1 Strükt ür anali zi ör nekl eri ( Cl ark ve Pause, 1985). 

4. 1. 2 Doğal I Ģı k Anali zi ( Nat ural Li ght) 

Doğal  ı şı k,  gün ı şı ğı nı n bi naya gi rdi ği  böl gel er  anl amı nda i ncel eni r.  I şık,  şekil  ve 

mekanı  anl ayabil mek i çin bi r  ar açtır  ve ı şı ğı n ni celi ği ,  ni t eli ği  ve r engi ,  kütl e ve 

hac mi n al gıl anması nı  etkil er.  Doğal  ı şı ğı n t anı mı,  bi r  bi nanı n gör ünüş ve kesi ti  il e 

il gili  ol ar ak veril en t asarım kar arl arı nı n sonucu ol abilir.  Gün ı şı ğı,  filtrel eme (filt eri ng), 

per del eme/  ört me ( scr eeni ng)  ve yansıt manı n (refl ecti ng)  sonucu ol an ni t eli ksel  

f arklılıkl ar  açı sı ndan düşünül ebilir.  Bi r  mekana bi r  t ar aft an gel en ı şı k,  bi r per de i l e 

deği ştiril di kt en sonr a,  mekana doğr udan gel en ı şı kt an f arklı dır.  Mekana doğr udan 

gel en ı şı k i l e mekana bi r t ar aft an gel en ı şı k i se,  bi nanı n ört üsü t ar afı ndan yansıtıl an 

ışı kt an ol dukça f arklı dır.  Açı klı ğı n boyut u,  konumu,  bi çi mi  ve sı klığı,  yüzey 

mal zemesi ni n dokusu ve r engi  ve bi naya gi r meden önce,  gi rerken ve gi rdikt en sonr a 

yapıl an deği şi kli kl er  kavraml arı nı n hepsi ,  bi r  t asarı m düşüncesi  ol ar ak ı şıkl a i l gili dir. 
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Doğal  ı şı k,  strükt ür,  geometri,  hi yer arşi,  bi rim- büt ün,  t ekr arl ayan-t ekil  ol an ve 

si rkül asyon- mekan ili şkileri ni dest ekl er ( Şekil 4. 2). 

 

Şekil 4. 2 Işı k anali zi örnekl eri ( Cl ark ve Pause, 1985). 

4. 1. 3 Kütl e Anali zi ( Massi ng) 

Bi r  t asarı m konusu ol arak kütl e,  bi r  bi nada al gısal  ol ar ak en baskı n ol an veya en 

yaygı n ol ar ak karşı  karşı ya kal ı nan üç boyutlu bi çi ml eni ştir.  Kütl e,  bir  bi nanı n 

sil ueti nden veya gör ünüşünden daha öneml i di r.  Sonuçt a,  bi nanı n al gı sal  imaj ı dır.  Bi r 

bi nanı n gör ünüşünde,  pencer el eri n dağılı mı,  bi na hac mi ni n al gıl anmasında et ki ye 

sahi p ol mayabilir.  Benzer  ol ar ak,  sil uet  çok genel  ol abilir  veya şeklin ür et ken 

farkl arı nı  yansıt mayabilir.  Tasarı mı n bi r  sonucu ol ar ak gör ül en kütl e,  üç boyutl u 

bi çi ml eni şt en başka konul ar  il e i l gili  kar arl arı n bir  sonucu da ol abilir.  Bi r  t asarı m 

düşüncesi  ol ar ak kütl e,  bağl am,  bi ri ml eri n dokul arı  ve kol eksi yonl arı,  t ekil  ve çoğul  
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kütl el er  ve bi ri ncil  ve i kincil  el eman kavr aml arı  ile i li şkili  ol ar ak düşünül ebilir.  Kütl e, 

mi mari de dı ş mekanl arı  tanı ml amak,  gi ri şi  i f adel endi r mek,  si rkül asyonu anl at mak ve 

önemi  vur gul amak i çi n pot ansi yel e sahi ptir.  Bi r  anali z konusu ol ar ak kütl e,  geometri 

bi ri m- büt ün,  t ekr arl ayan-tekil  ol an,  pl an-kesit-görünüş i li şkil eri,  ekl eme ve çı kar ma, 

hi yer arşi fi kirl eri ni  de destekl er ( Şekil 4. 3). 

 

Şekil 4. 3 Kütl e anali zi örnekl eri ( Cl ark ve Pause, 1985). 

4. 1. 4 Pl an- Kesit- Gör ünüĢ Ġli Ģki si Anali zi ( Pl an t o Secti on or El evati on) 

Pl an,  kesi t  ve gör ünüş büt ün bi nal arı n di key ve yat ay bi çi ml eni şl eri ni  anl at mak i çi n 

kull anıl an yaygı n bi r  anl atı m bi çi mi di r.  Bu anali zdeki  di ğer  t asarı m düşüncel eri  gi bi , 

pl an bi çi ml eni şi ni n di key bi l gi  il e i li şki si ,  başka konul arl a i l gili  kar arl arın sonucu 

ol abilir.  Pl an,  akti vit el eri  or gani ze et mekt e bi r  ar aç ol abilir  ve bundan dol ayı  bi çi mi n 

bi r  yar atı cı sı  ol ar ak gör ül ebilir.  Pek çok konu hakkı nda bil gi  i çer ebilir;  bi nanı n gi ri şi 
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ve di ğer  böl üml eri  ar asındaki  ili şki  gi bi.  Bi na i l e doğr udan i li şki  kur ul duğunda,  kesi t 

ve gör ünüş çoğunl ukl a al gıl ama i l e yakı n i li şkili  ol ar ak düşünül ür.  Buna r ağmen,  pl an 

veya kesi t  dili ni n kull anımı ,  üçüncü boyut un t ahmi n edil mesi ni  sağl ar,  örneği n bi r 

pl anda bi r  çi zgi  asl ı nda üç boyutl udur.  Bi ri nin di ğeri  il e ili şki si  ve ar al arı ndaki  

karşılıklılık,  t asarı m kar arl arı nı  ver mek i çi n bi r  araç ol abilir  ve t asarı m i çi n bi r  strat eji 

ol ar ak kull anıl abilir.  Pl an,  kesi t  ve gör ünüş üzerindeki  düşüncel er,  eşi tli k, benzerli k 

or an ve f arklılık veya zı tlık kavr aml arı  vasıt ası yla,  di ğer  bi çi ml eni şl er  üzeri nde de 

et kili ol abilir.  

 

Şekil 4. 4 Pl an-kesi t-gör ünüş ili şki si anali zl eri ( Cl ark ve Pause, 1985). 

Pl an,  kesi t  veya gör ünüşü çeşi tli  öl çekl er de i li şki l endi r mek mü mkündür;  bi r  oda,  bi r 

böl üm veya t üm bi na gi bi.  Bi r  anali z konusu ol arak,  pl an ve kesi t  ili şki si ,  kütl e, 
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denge,  geometri,  hi yer arşi,  ekl eme,  çı kar ma,  bi ri mden büt üne,  t ekr arl ayandan t ek 

ol an ili şkil eri ni dest ekl er (Şekil 4. 4). 

4. 1. 5 Si rkül asyon Faydalı Alan Ġli Ģki si Anali zi ( Circul ati on t o Use Space) 

Temel de,  si rkül asyon al anı  ve f aydal ı  al an kull anı mı,  t üm bi nal arı n öneml i  di nami k 

ve st ati k bil eşenl eri ni  t emsi l  eder.  Faydal ı  al an kul l anı mı,  i şl ev i l e i li şkili  mi mari  

kar arl arı n veril mesi nde temel  odaktır  ve si rkülasyon t asarı m akti vit esi  i l e i ç i çe 

geç mi ş dur umdadır.  Hareketlili ği n ve dur ağanl ığı n şartl arı nı n i f adesi  bi rli kt e bi r 

bi nanı n özünü ol uşt ur url ar.  Si rkül asyon,  bi r  i nsanı n bi r  bi nayı  nasıl  yaşadı ğı nı 

belirl edi ği nden,  strükt ür, doğal  ı şı k,  bi ri m t anıml ama,  t ekr arl ama ve t ek ol ma, 

geometri, denge ve hi yerarşi konul arı nı n anl aşıl ması nda bi r araç ol abilir.  

 

Şekil 4. 5 Si rkül asyon-f aydal ı al an ili şki si  ( Cl ark ve Pause, 1985).     
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Faydal ı al an kull anı mı bi r pl anı n bi r böl ümünde ve t ama mı nda göst eril ebilir. 

Si rkül asyon ör ünt ül eri, merkezsel , doğr usal  veya kümeli düzenl emel er i çerir. Bu 

ör ünt ül er, ana mekan kul l anı ml arı arası ndaki ili şkiden ol uşur. Si rkül asyon ve f aydal ı 

al an ar ası ndaki  ili şki , aynı zamanda mahr emi yet ve bağl antı nı n şartl arı nı da göst erir. 

Bi r t asarı m düşüncesi  olar ak hem si rkül asyon, hem f aydal ı al an kull anı mı, di ğer 

mekanl arı n ili şkil eri ni et ki l er ( Şekil 4. 5).  

4. 1. 6 Bi ri m- Büt ün Ġli Ģki si Anali zi ( Unit to Whol e)  

Bi ri m i l e büt ün ar ası ndaki  ili şki,  mi marlı ğı,  bi nal arı  yar at makl a i l gi li  bi ri ml er 

bağl amı nda i ncel er.  Bi r  bi ri m,  bi r  bi nanı n par çası  ol ar ak t anı ml anmı ş bi r  varlı ktır. 

Bi nal ar  t ek bi r  bi ri mden veya bi ri ml eri n t opl amı ndan ol uşabilir.  Bi ri ml er  mekansal  ve 

bi çi msel  varlı kl ardır. Bi riml eri n doğası, ki mli ği, if adesi  ve bi ri ml eri n di ğer bi ri ml erl e  

 

 

Şekil 4. 6 Bi ri m- büt ün ili şki si anali zi ( Cl ark ve Pause, 1985).     
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veya büt ün i l e ol an i li şki si,  bu fi kri n bi r  t asarı m strat eji si  ol ar ak kull anımı yl a i l gili 

düşüncel er di r.  Bu bağl amda ,  bi ri ml er,  bi ti şi k,  ayrık,  çakı şı k veya büt ünden az ol ar ak 

düşünül ür.  Bi ri m i l e büt ün ar ası ndaki  ili şki  strükt ür,  kütl e ve geometri  il e arttırıl abilir. 

Bi ri m i l e büt ün i li şki si ,  denge,  geometri,  ekl eme,  çıkar ma,  hi yer arşi  ve t ekrarl ayan i l e 

t ek ol an ar ası ndaki  ili şki yi dest ekl er ( Şekil 4. 6).  

4. 1. 7 Tekrarl ayan- Tekil Ol an Ġli Ģki si Anali zi ( Repetitive t o Uni que)  

Tekr arl ayan ve t ekil  ol an el emanl ar  ar ası ndaki  ili şki ,  mekansal  ve bi çi msel  

bil eşenl eri n,  bu bi l eşenl eri  t ekil  ve çoğul  varl ıkl ar  ol ar ak anl at an sıfatl ar  i çi n 

açı kl anması nı ger ektirir. 

 

Şekil 4. 7 Tekr arl ayan-t ekil ol an ili şki si anali zi ( Cl ark ve Pause, 1985).     
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Eğer,  t ekil  ol ma,  bi r  sı nıf veya çeşi t  i çeri si nde bi r f arkl ılık ol ar ak anl aşılırsa,  bi r  sı nıf 

i çi nde el emanl arı n karşılaştırıl ması,  t ekil  el emanı  f arklı  yapan sonatl arı n ki ml i ği ni n 

bi r sonucu ol abilir. 

Bu f arklılık,  t ekr arl ayan i l e t ekil  ol anı,  sı nıfı n veya çeşi di n yaygı n r ef er ans si st emi  

çerçevesi  ar acılı ğı yl a birbi ri ne bağl ar.  Esas i ti bari yl e,  bi ri ni n t anı mı, di ğeri ni n 

ar acılı ğı yl a belirl eni r.  Bu bağl amda,  bil eşenl er,  sıf atl arı n yokl uğu ve varlı ğı 

ar acılı ğı yl a,  t ekr arl ayan veya t ekil  ol an ol ar ak t anı ml anır.  Büyükl ük,  yönelim,  konum, 

bi çi m,  bi çi ml eni ş,  r enk,  mat eryal  ve doku kavr aml arı  t ekr arl ayan ve t ekil  ol an 

ar ası ndaki  f arklılıkl arı  belirl emede yar arlı dır.  Bi r  bi na i çi nde,  t ekr ar  eden el emanl ar 

çeşitli  öl çekl er de ve şekill erde ort aya çı karken,  anali zl er  baskı n i li şki ye odakl anı r.  Bu 

anali zden,  strükt ür,  kütl e,  bi ri m- büt ün,  pl an-kesit  ili şki si,  geometri,  si metri  ve denge 

kavr aml arı nı sağl aml aştıran bil gil er el de edilir ( Şekil 4. 7). 

4. 1. 8 Si metri ve Denge ( Sy mmetry and Bal ance)  

Si metri  ve denge kavr amı  mi marlı ğı n başl angı cı ndan beri  kull anıl makt adır.  Mi mari de 

denge,  düzenl emeni n t emel  özelli ği  ol ar ak,  uzamsal  ve bi çi msel  bil eşenl er 

ar acılı ğı yl a ort aya çı kar.  Denge,  al gı sal  ve kavr amsal  eşi tli k dur umudur.  Si metri  i se 

dengeni n özell eştiril mi ş bi r  bi çi mi di r.  Düzensel  dengede ( composi ti onal  bal ance) 

A‟ nı n pek çok bi ri mi ,  B‟ ni n benzer  ol amayan sayı daki  bi ri mi ne eşi ttir.  Dengeni n 

bil eşenl eri  i ki  varlı k ar ası nda bi r  ili şki  kur arl ar ve anl aşıl abilir  bi r  denge çi zgi si  

t anı ml anabilir.  Dengeni n ort aya çı kabil mesi  i çi n,  i ki  el eman ar ası ndaki  ili şki ni n t emel  

doğası  / ni t eli kl eri  kar arlaştırıl mal ı dır,  bu şu demekti r,  bi r  bi nanı n bazı  el emanl arı, 

bili nen bi r  şekil de,  bi nanı n başka bi r  böl ümüne eşi t  ol abilir.  Est eti k,  böl üml eri n 

i çi ndeki  t anı ml anabilir  sıf atl arı n al gıl anması yl a açı kl anabilir.  Düzensel  denge,  bi r 

bil eşeni n,  bi reysel  veya gr up ol ar ak,  ekl enen denge veya anl am ver di ği  dur uml ar da 

ort aya çı kabilir.  Ör neği n, küçük bi r  kut sal  mekan,  daha büyük bi r  mekan veya i ki ncil 

bi r mekan il e denge i çi nde ol abilir.  

Denge,  ni t eli kl eri n f arkl ılıkl arı  ar acılı ğı yl a geli ştirilirken,  si metri  denge çi zgi si ni n 

(bal ance l i ne)  her  i ki  t arafı nda aynı  bi ri ml eri n bul unması yl a ort aya çı kar. Mi mari de 

bu üç şekil de gör ül ür:  yansı ma,  bi r  nokt aya göre döndür me ve bi r  doğru boyunca 

çevi r me veya har eket ettir me.  

He m si metri  ,  hem denge bi nada bi l eşenl er de veya oda düzeyi nde ort aya çı kabilir. 

Öl çek deği şti kçe,  genel  veya böl gesel  si metri  veya denge ar ası nda bir  f arklılık 

ol uşur.  Büyükl ük,  yönelim,  konum,  bi rl eş me,  bi çi ml eni ş ve değeri n düşünül mesi , 

bunl arı n bi çi msel  fi ki rl er (f or mati ve i deas)  ol ar ak kull anı mı  i l e i l gili di r.  Denge ve 

si metri, di ğer t üm anali z konul arı üzeri nde bi r et kiye sahi ptir ( Şekil 4. 8). 
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Şekil 4. 8 Si metri -denge anali zi ( Cl ark ve Pause, 1985).     

4. 1. 9 Geo metri ( Geometry)  

Geo met ri,  mi mari de bi na f or munu t espi t  etmek  i çi n,  hem düzl emsel  ( pl ane 

geometry),  hem ci si msel  ( soli d geometry)  geometri ni n i l kel eri ni  düzenl eyen bi çi msel  

bi r  fi kirdi r.  Bu konuda ı zgar al ar  ( gri dl er),  çoğal t ma ( mul ti pli cati on),  bi rl eşi m 

(combi nati on),  böl me ( subdi vi si on)  ve mani pul asyon ( mani pul ati on)  ar acılığı yl a basi t 

geometril eri n t ekr arl arı ndan bi rl eştiril mi ş bi çi ml er ol ar ak t anı nırl ar.  

Geo met ri,  bi r  t asarı m ar acı  ol ar ak,  mi mari ni n en er ken döneml erinden beri  

kull anıl makt adır.  Geometri,  bi r  bi nada,  t ek başı na en yaygı n baskı n öğe veya 

kar akt eri sti ktir.  Geometri den,  basi t  geometri k bi çi ml eri n kull anı mı,  varyasyonl ar, 

or an si st eml eri  ve geomet ri ni n karı şı k mani pul asyonl arı ndan ol uşan kar maşı k 

bi çi ml eri  i çer en,  mekansal  ve bi çi msel  düzeyl erde yar arl anılır.  Bi r  mi mari  bi çi m 
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yar atı cı sı  ol ar ak geomet ri,  öl çü ve mi kt ar  belirl eme ( quantifi cati on)  il e bağl antılı dır. 

Bu anali zde,  büyükl ük,  konum,  bi çi m,  şekil ve or an kavr aml arı üzeri nde 

dur ul makt adır.  Ayrı ca,  t emel  geometri k f or ml arı n bi rl eştiril mesi  (combi nati on), 

t üretil mesi  ( deri vati on)  ve mani pul asyonu sonucu ol uşan t ut arlı  deği şi kli kler  ve bi çi m 

dill eri  i ncel enmekt edi r.  Anal i zde,  gri dl er,  sı klı k (frequency),  bi çi ml eni ş,  karı şı klı k 

(compl exit y),  t ut arlılık ( consi st ency)  ve varyasyon ( vari ati on)  bakı mı ndan 

i ncel enmekt edi r.  Bi nal arı n sür ekli  ol ar ak al gıl anan özelli ği  ol ar ak geometri , 

anali zl erde kull anıl an t üm konul arı dest ekl er ( Şekil 4. 9). 

 

Şekil 4. 9 Geometri anali zi ( Cl ark ve Pause, 1985).     
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4. 1. 10 Ekl eme ve Çı kar ma ( Additi ve and Subtracti ve) 

Ekl eme ve çı kar manı n bi çi m ol uşt ur an düşüncel eri ,  ekl eme,  t opl ama veya çı kar ma 

sür eçl eri nden geli şi r.  Her  i ki si  de bi nanı n kavr amsal  ol ar ak anl aşıl masını  ger ektirir. 

Ekl eme,  bi çi m i nşa et mek  i çi n kull anıl dı ğı nda,  bi nanı n böl üml eri  baskı n ol ar ak 

anl atılır.  İ nsanı n,  bi r  ekl emel i  t asarı mı  ( addi ti ve desi gn)  çeki ci  ol ar ak al gıl aması nı n 

sebebi , bi nanı n t anı ml anabilir bi ri ml er veya böl üml eri n bi r büt ünü ol ması dır. 

 

Şekil 4. 10 Ekl eme- çı karma ili şki si anali zi ( Cl ark ve Pause, 1985).     

Çı kar ma,  t asarı m i çi n kull anıl dı ğı nda,  böl üml erin değil,  büt ünün baskı n ol duğunu 

gör ür üz.  İ nsan bi r  çı kar ma şeması na ( subtracti ve scheme)  baktı ğı nda,  bi nayı 

i çi nden parçal arı n çı karıl dı ğı  bi r  büt ün ol ar ak al gıl ar.  Genel  ol ar ak,  ekl eme ve 

çı kar ma, t anı ml anabilir mekansal  sonuçl arı n ortaya çı ktı ğı bi çi msel  düşüncel er di r.  
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Tasarı mda zengi nli k,  her  i ki  düşünceni n eşzamanl ı  bi r  şekil de bi na bi çi ml enmesi ni  

geli ştir mekt e kull anıl masıyl a ort aya çı kabilir.  Ör neği n,  parçal ar  çı kartılırken,  bi ri ml eri 

büt ün ol uşt ur mak i çi n bi r  ar aya geti r mek mü mkündür.  Tanı ml anabilir  bi r büt ünden 

parçal ar  çı kart mak ve sonr a bu parçal arı  bi na t asarl amak i çi n yeni den ekl emek de 

mü mkündür.  Bi nanı n bütünündeki  bi rl eştiril mi ş anl am ve bi çi mi  i f ade et meni n yoll arı 

anali z i çi n öneml i di r.  Kütle,  haci m,  r enk ve mal zeme deği şi kli kl eri ni  gözl eyer ek buna 

ul aş mak mü mkündür.  Ekl eme ve çı kar ma,  düşünce ol ar ak,  kütl e,  geometri,  denge, 

hi yer arşi  ve bi ri m- büt ün,  t ekr arl ayan-t ekil  ol an,  pl an-kesi t-gör ünüş i l i şkil eri  il e 

kuvvetl endi rilir ( Şekil 4. 10).  

4. 1. 11 Hi yerarĢi Anali zi ( Hi erarchy)  

 

Şekil 4. 11 Hi yer arşi ili şkisi  ( Cl ark ve Pause, 1985).     
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Bi r  bi çi msel  düşünce ol ar ak,  bi na t asarı mı nda hi yer arşi ,  bi r  ni t eli ğe ve ni t eli kl er e 

gör e,  di zi ni n (rank)  fi zi ksel  ol ar ak meydana gel mesi di r.  Bu kavr amdaki  somutl aş ma, 

kar akt eri sti kl er  di zi si ne gör e,  gör eceli  değeri n sapt anması dır.  Bu bi r sür eçt eki  

ni t eli ksel  f arklılıkl arı n,  seçil mi ş özelli k ol ar ak t anı ml anabilir  ol ması nı  ger ektirir. 

Hi yer arşi  bi r  dur umdan di ğer  dur uma deği şen bi r  di zi  t anı ml ar,  büyük-küçük,  açı k-

kapal ı,  basit-kompl eks,  genel -özel,  kut sal  ol an-kutsal  ol mayan,  hi zmet  edilen- hi z met 

eden,  ki şi sel -gr up gi bi.  Bu sıral ama,  bi çi msel ,  mekansal  veya her  i ki sine gör e de 

ol abilir.  

Anal i zde,  hi yer arşi,  dokul arı n,  öl çeği n,  bi çi ml eni şi n,  geometri ni n ve birl eş meni n 

ar acılı ğı yl a yapı da ol uşan baskı nlı k ve önem i l e i li şkili  ol ar ak i ncel eni r.  Hi yer arşi  bi r 

t asarı m düşüncesi ol arak, anali ze konu ol an di ğer özelli kl er il e ili şkili dir ( Şekil 4. 11).  

4. 2 Chi ng Yönt emi  

Ar aştır ma kapsamı nda i ncel enen i ki nci  yöntem i se,  Chi ng ( 1979) t ar afı ndan 

geli ştiril en anali z yönt emi di r.  Ar aştır macı  çal ı şması nı n amacı nı,  mi mar i yi  ol uşt ur an 

öğel eri  i ncel emek ol ar ak beli rt mekt edi r.  Ar aştırma,  önceli kl e asal  el emanl arı n ve 

il kel eri n i ncel enmesi  ve sonr a da mi mari  pr obl eml er  i çi n i nsanl ı k t ari hi ni n akı şı 

boyunca geli ştiril mi ş bi r di zi  çözümün keşf edilmesi  yol uyl a t asarı m dağarcı ğı nı 

zengi nl eştir me ve onun sınırl arı nı geni şl et me sor ununa odakl anmı ştır.  

Chi ng‟ e gör e,  mi mari de anl amı n daha yaşamsal  mesel el eri ne geç meden önce, 

t asarı m öğr encil eri ni n,  mi mari  bi çi m ve mekanın asal  el emanl arı nı  t anımal arı,  bi r 

t asarı m fi kri ni  geli ştirirken bunl arı  beceri yl e kull anabil ecekl eri ni  anl amal arı  ve 

t asarı m çözümünün uygul anması  esnası nda bunl arı n görsel  gönderiml eri ni  f ark 

et mel eri son der ece öneml i di r. 

Bu çal ı şmada yapıl an anali zl erden bi r böl ümü aşağı da açı kl anmakt adır. 

4. 2. 1 Yapı Yakl aĢı mı Anali zi (Buil di ng Appr oach)  

Bi r  bi nanı n i çi ne gi r meden önce,  bi nanı n gi ri şi ne bi r  yol  yar dı mı yl a ul aşılır.  Bu,  bi r 

bi nayı  ol uşt ur an si rkül asyon si st emi ni n i l k böl ümü ol ar ak düşünül ebilir.  Bu sür eçt e 

bi na mekanl arı nı gör meye ve kull anmaya hazırl anırız.  

Bi r  bi naya yakl aşı m çeşi tli  şekill erde gerçekl eş mekt edi r.  Bi r  bi naya cepheden,  açılı 

ve dai resel  şekill erde yakl aşıl abilir  ( Şekil  4. 12). Bi r  bi naya yakl aşı m şekli  sonuçt a 

karşıl aşıl acak şey i l e zı tlık göst er ebilir  ya da bi nanı n si rkül asyon si st emi  i çi nde 

sür eklili k göst er er ek, dı ş ve i ç mekan ar ası ndaki  far kı belirsi zl eştirebilir.  
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Şekil 4. 12 Yapı yakl aşı mı bi çi ml eri ( Chi ng, 1979). 

4. 2. 1. 1 Cepheden Yakl aĢı m 

Bi na gi ri şi ne;  düz ve eksensel  bi r  yol  ar acılı ğıyl a doğr udan yakl aşılır. Yakl aşı mı 

sonl andıran görsel  hedef  net  ve açı ktır;  bu,  bi nanın t üm ön yüzü ol abil eceği  gi bi  ön 

cephe i çi nde det ayl andırıl mı ş bi r gi ri ş de ol abilir. 

4. 2. 1. 2 Açılı Yakl aĢı m 

Bi nanı n ön cephesi ni n ve bi na f or munun perspektif  et ki si ni  zengi nl eştir mek amacı yl a 

yapılır. Yol ,  yakl aşı m süreci ni  geci ktiri p uzat mak amacı yl a,  bi r  veya daha çok ker el er 

yön deği ştirebilir.  Bi r  bi naya aşırı  dar  bi r  açı  i l e yakl aşılıyorsa,  gi ri şi,  cephesi ni n daha 

net bi r şekil de gör ül ebil mesi  amacı yl a, dı şarı ya çıkartıl abilir.  

4. 2. 1. 3 Dai resel Yakl aĢı m 

Yakl aşı m sür eci ni  uzat mak ve çevr esi nde har eket  edil di ği  zaman bi nanın f or munu 

vur gul amak amacı yl a yapılır.  Bi nanı n gi ri şi ,  yaklaşı m boyunca,  bul unul an konumu 

belirt mek amacı yl a sürekli  ol ar ak göst eril ebilir veya varı ş nokt ası na kadar  gi zli 

t ut ul abilir. 
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4. 2. 2 Yapı Gi ri Ģi Anali zi ( Buildi ng Entrances)  

Bi r  bi naya,  bi r  bi nayı  ol uşt ur an bi r  bi ri me veya belirli  bi r  i ç mekana gi ri ş,  bi r  mekanı 

di ğeri nden ayıran düşey düzl emi  deli p geç me eylemi  ol arak düşünül ebilir. 

Genel  ol ar ak gi ri ş eyl emi  bi r  düşey düzl emi  del me yoll arı ndan bi ri  ol duğundan, 

sadece duvar a bi r  deli k aç makt an daha muğl ak yoll arl a belirtil ebilir.  Söz geli mi  gi ri ş 

eyl emi ,  gerçek bi r  düzl emden değil  de,  i ki  di kme ve bi r  t epe ki ri şi  il e varlı ğı  sezdi ril en 

bi r  düzl emi n i çi nden geçmek  de ol abilir.  İ ki  mekanı n ar ası ndaki  görsel  ve mekansal  

bi rli ği n devaml ılı ğı nı n i stendi ği  gi bi  daha hassas dur uml ar da,  zemi n sevi yesi nde 

yapıl acak deği şi kli k, bi r mekandan di ğeri ne geçi şi belirgi nl eştirebilir ( Şekil 4. 13). 

Bi r  mekan ya da bi r  di zi  mekanı  t anı ml ayı p çevr el emek a macı yl a duvarl arı n 

kull anıl dı ğı  nor mal  dur uml ar da,  gi ri ş,  duvar  yüzeyi ndeki  açı klı k ar acılı ğı yla sağl anır. 

Açı klı ğı n bi çi mi ,  duvar daki  basi t  bi r  boşl ukt an kar maşı k,  ayrı ntılı  bi r  kapı ya kadar 

çeşitl enebil mekt edi r. 

Gi ril mekt e ol an mekanı n bi çi mi nden ya da i ç mekanı n bi çi mi nden bağı msı z ol ar ak, 

bi r  mekana gi ri ş en i yi  şekil de yakl aşı m yol unu di k açı yl a karşıl ayan gerçek bi r 

düzl emi n ol uşt urul ması ile anl atıl abilir.  

Gi ri şl er,  düz gi ri şl er,  konsol  gi ri şl er  ve oyuk gi ri şl er  ol mak üzer e üç şekil de 

gr upl anabilir.  Düz gi ri şl er,  duvar  yüzeyi  boyunca devam eden ve özelli kle gi zl enen 

gi ri şl eri di r.  Konsol  gi ri şler,  gi ri şi n özelli ği ni  vurgul amak amacı yl a özelli kl e dı şarı 

çı karıl mı şl ardır;  aynı  zamanda bi r  çeşi t  kor unma mekanı  özelli ği  t aşırl ar.  Oyuk 

gi ri şl er  i se,  kor uma özelli ği ni n yanı  sıra,  dı ş ve i ç mekanı  bi rbi rl eri ne bağl ayı p, 

ar adaki  f arkı belirgi nsi zl eştirirl er. 

Bu gr upl arı n her  bi ri nde,  gi ri şi n bi çi mi ,  gi ril mekte ol an mekanı n bi çi mi yle benzer 

ol abil eceği  gi bi ,  i ç mekanı n sı nırl arı nı  belirt mek ve bi r  mekan ol ar ak sahi p ol duğu 

kar akt eri vur gul amak amacı yl a zıt ol arak da düzenl enebilir.  

Konum açı sı ndan,  gi ri ş bi nanı n ön cephesi ni n mer kezi nde yer  al abileceği  gi bi , 

mer kezi n dı şı nda da yer  al abilir  ve bu şekil de kendi si ne ai t  si metri k bi r  dur um 

ol uşt ur ur.  Gi ri şi n konumu,  gi ril en mekanı n bi çi mi ne gör e,  yakl aşım yol unun 

şekill eni şi ni ve mekan i çindeki  eyl eml eri n düzeni ni belirl er. 

Gi ri ş düşüncesi  görsel olar ak şu şekill erde güçl endi ril ebilir: 

 Açı klı ğı ol ması ger ekenden daha dar, geni ş, uzun veya al çak yapmak,  

 Gi ri şi deri n ve dol aylı yapmak,  

 Açı klı ğı süsl emel er, dekoratif öğel er vb. il e di kkat çeki ci hal e geti r mek.  
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Şekil 4. 13 Yapı gi ri şi çeşi tl eri ( Chi ng, 1979). 

4. 2. 3 Bi çi m Anali zi ( Regul ar&I rregul ar For ms)  

Bi çi ml eri  düzenli  ve düzensi z şekli nde i ki  gr uba ayır mak mü mkündür.  Düzenli 

bi çi ml er,  parçal arı nı n di ğer  parçal arı yl a düzenli  ve t ut arlı  bi r  şekil de uyuml u ol duğu 

bi çi ml er di r.  Genel de dengeli  bi çi ml er di r  ve bi r  veya daha çok aksa gör e si met ri ktirl er. 

Kür e, sili ndi r, koni , küp ve pi rami t düzenli şekill er i çi n başl ı ca ör nekl er di r (Şekil 4. 14). 

Bi çi ml er,  öl çüsel  ol ar ak ya da t ürl ü el emanl arı n çı karıl ması  ya da ekl enmesi  yol uyl a 

dönüşüme mar uz kal sal ar  bil e düzenlili kl eri ni  kor uyabilirl er.  Benzer  bi çi ml er den 

edi ndi ği mi z deneyi ml erl e,  oriji nal  büt ünün model i ni,  ondan bi r  parça eksil se veya 

ona başka bi r parça ekl ense bil e zi hni mi zde ol uştur abiliri z.  

Düzensi z bi çi ml er,  parçal arı nı n bi rbi rl eri nden f arklı  ol duğu ve bi rbi rl eri yl e t ut arsı zlı k 

göst er di ği  bi çi ml er di r. Genel de asi metri ktirl er  ve düzenli  bi çi ml er den daha di nami k bi r 

yapı ya sahi ptirl er.  Bunl ar,  i çl eri nden düzensi z el emanl arı n çı karılı p al ı ndığı  düzenli 

bi çi ml er  ol abilirl er  veya düzenli  bi çi ml erl e kur ulmuş  düzensi z bi r  kompozi syon da 

ol abilirl er.  
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Şekil 4. 14 Düzenli ve düzensi z bi çi ml er ( Chi ng, 1979).  

 

Şekil 4. 15 Düzenli ve düzensi z bi çi ml eri n mi marlıkt a kull anı mı na ait örnekler ( Chi ng, 

1979).  
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Mi marlı kt a hem katı  ci siml er,  hem de mekansal  boşl ukl ar  kull anıl dı ğı ndan,  düzenli 

bi çi ml er  düzensi z bi çi ml eri n i çi nde yer  al abilirl er,  benzer  şekil de düzensi z bi çi ml er 

düzenli bi çi ml er il e çevr elenebilir ( Şekil 4. 15). 

4. 2. 4 Mekansal Or gani zasyon Anali zi ( Spati al Or gani zati on)  

Bi r  bi nanı n pr ogr amı nda,  çeşi tli  mekan t ürl eri ne i hti yaç var dır.  Bunl ar a ör nek ver mek 

ger eki rse;  

 Özgül  bi r i şl evi ol an ya da özgül  bi çi ml er ger ektirenl er;  

 Kul l anı mda esnek ve rahatlı kl a deği ştiril ebilir ol anlar;  

 İşl evl eri  bakı mı ndan t ekil  ve benzersi z ya da bi na or gani zasyonunda öneml i  

ol anl ar;  

 Benzer  i şl evl eri  ol up,  i şl evsel  bi r  küme şekli nde grupl andırıl an ya da doğr usal  bi r 

ar dı şı klı k i çi nde t ekr arl anabil enl er;  

 Işı k,  haval andır ma,  dı şa açılı m ya da dı ş mekanl ar a ul aşı m i çi n dı şarı yl a t eması 

ger ektirenl er;  

 Mahr emi yet yüzünden al t-parçalı ol ması ger ekenl er; 

 Kol aylı kl a ul aşıl abilir ol ması ger ekenl er. 

Mekanl arı n nasıl  bi r  ar aya geti ril eceği ,  onl arı n önem bakı mı ndan önceli kl eri ni n veya 

bi na or gani zasyonundaki  f onksi yonel  veya semboli k r oll eri ni n belirl enmesi  il e ort aya 

çı kabilir.  Özel  bi r  dur um i çi n hangi  ti p or gani zasyonun kull anıl ması  ger ekti ği  şu 

et kenl er e bağl ı ol arak düşünül meli di r: 

 Mekanl arı n i şl evsel  benzerli kl er,  öl çüsel  ger eksi ni ml er,  hi yer arşi k 

sı nıfl andırıl ması  ve ul aşım,  ı şı k ya da manzar a ger eksi ni ml eri  gi bi  bi na progr amı 

i hti yaçl arı;  

 Or gani zasyon bi çi mi ni  ve geli şmesi ni  sı nırl ayabil en veya beli rli  özelli kl eri  

vur gul amak i çi n bi çi ml endi r meyi  ön pl ana çı kar mada et kili  ol abil en dı şsal  ar azi  

koşull arı. 

4. 2. 4. 1 Mer kezi Or gani zasyonl ar ( Centrali zed Or gani zati ons)  

Mer kezi  or gani zasyonl ar,  baskı n,  büyük ve mer kezi  bi r  mekanı n etrafı na gr upl anan 

belirli sayı daki i ki ncil mekanl ar dan ol uşan dur ağan bi r kompozi syondur ( Şekil 4. 16). 
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Şekil 4. 16 Mer kezi  organi zasyon bi çi ml eri ( Chi ng, 1979).  

Düzenl emeni n belirl eyi ci  mekanı  ol an mer kez mekan genel de düzenli  bi r  bi çi me 

sahi ptir ve bi r grup i ki ncil mekanı etrafı nda t opl ayabil ecek öl çüde büyükt ür. 

İki ncil  mekanl ar,  i şl ev,  göreceli  önem ya da bağl amı n t ekil  ger eklili kl eri ne uy mak i çi n 

bi rbi rl eri nden bi çi m veya boyut  ol ar ak f arklı  ol abilirl er.  İ ki ncil  mekanl ar  ar asındaki  bu 

f arklıl aş ma,  bi r  mer kez etrafı nda ör gütl enmi ş bi çi mi n i çi nde bul unduğu ar azi ni n 

deği şen koşull arı na cevap ver ebil mesi ni  sağl ar.  

Mer kezsel  or gani zasyonl ar  bi r  yöne bağl ı  ol ar ak geli şmedi ği nden,  yakl aşım koşull arı 

ve gi ri şi ni n,  i çi nde bul unul an ar azi  ar acılı ğı yl a veya i ki ncil  mekanl ar dan biri ni n gi ri ş 

mekanı nı ol uşt ur acak şekil de öne çı karıl ması yl a özell eştiril mesi  ger eki r.  

Mer kezsel  bi r  mekan i çindeki  dol aşı m yoll arı,  şekil  i ti bari yl e ı şı nsal ,  dai resel  ya da 

spi ral  ol abilir.  Ancak hemen hemen her  dur umda,  bu yol  ör güsü or gani zasyonun 

mer kezi mekanı nda son bul ur.  

Bi çi mi  ol dukça sı kı şı k ve geometri k açı dan düzenli  ol an mer kezi  or gani zasyonl ar, 

aşağı da belirtil en amaçl ar i çi n kull anıl abilir: 

 Mekan i çi nde öneml i noktal ar veya yerl er belirl emede;  

 Aksi yel düzenl emel eri sonl andır mada;  

 Bel i rli bir al an veya mekan i çi nde nesne- bi çi m ol uşt ur mada ( Şekil 4. 17). 
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Şekil 4. 17 Mer kezi organi zasyon ör nekl eri ( Chi ng,  1979). 

4. 2. 4. 2 Doğr usal Or gani zasyonl ar ( Li near Or gani zations)  

Doğr usal  or gani zasyonl ar  t emel  ol ar ak bi r  di zi  mekandan ol uşurl ar.  Bu mekanl ar, 

doğr udan bi rbi rl eri yl e ili şkili  ol abil ecekl eri  gi bi ,  ayrı  bi r  doğr usal  mekan aracılı ğı yl a 

bi rbi rl eri yl e ili şkil endi ril ebilirl er ( Şekil 4. 18). 

 

Şekil 4. 18 Doğr usal  organi zasyon bi çi ml eri ( Chi ng, 1979). 
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Doğr usal  or gani zasyon,  genel  ol ar ak,  boyut,  bi çi m ve i şl ev açı sı ndan bi r bi ri ne 

benzer  mekanl arı n t ekr arı ndan ol uşur.  Bi r  doğr usal  mekan boyunca boyut,  bi çi m 

veya i şl ev açı sı ndan f arklı  ol an mekanl arı n bi r  ar aya gel mesi nden de ol uşabilir.  Her 

i ki dur umda da, ar dı şı k düzendeki  her mekanı n, dışarı il e t eması var dır. 

Or gani zasyon i çi ndeki  i şl evsel  veya semboli k açı dan öneml i  mekanl ar,  doğr usal  

ar dı şı klı k i çi nde her hangi  bi r  nokt ada yer  al abilirl er  ve öneml eri  bi çi m veya öl çü 

ar acılı ğı yl a da vur gul anabilir.  Mekanl arı n önemi  konum ( doğr usal  ardı şı kl ı ğı n 

sonunda,  doğr usal  or gani zasyonun dı şı na sarkmı ş hal de,  al t  parçal ara ayrıl mı ş 

doğr usal  bi çi mi n kırıl ma nokt al arı nda vb.) açı sı ndan da vur gul anabilir.  

Kar akt eri sti k uzunl ukl arından dol ayı,  doğr usal  organi zasyonl ar  bi r  yön vur gul arl ar 

ve har eketi,  büyümeyi  ve uzanmayı  i şar et  ederler.  Büyümeyi  sı nırl andırmak  i çi n 

doğr usal  or gani zasyonl ar,  baskı n bi r  bi çi m veya mekan,  ayrı ntıl andırılı p öne 

çı karıl mı ş bi r  gi ri ş ya da başka bi r  bi na bi çi mi  veya ar azi ni n t opogr af yası  il e i ç i çe 

sokul ar ak sonl andırıl abilir.  

Doğr usal  bi r  or gani zasyonun bi çi mi  doğası  i ti barı  il e esnekti r  ve bu nedenl e de 

yeri ni n çeşi tli  koşull arına cevap ver ebilir.  Topogr af yadaki  deği şi kli kler e uyum 

sağl ayabilir,  bi r  su veya ağaç kütl esi ni n etrafı ndan dol anabilir  ya da mekanl arı nı n 

güneş ı şı ğı na ve manzar aya yönl enmesi ni  sağl ayacak şekil de dönebilir.  Düz,  al t 

parçal ı  ya da kavi sli  ol abilir.  Üzeri nde bul unduğu ar azi  boyunca yat ay i lerl eyebilir, 

bi r eği m boyunca yüksel ebilir ya da bi r kul e ol ar ak di key dur abilir ( Şekil 4.19).  

 

Şekil 4. 19 Doğr usal  organi zasyon ör nekl eri ( Chi ng, 1979). 
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Doğr usal  organi zasyonun bi çi mi , kendi  bağl amı ndaki  di ğer bi çi ml eri; 

 Kendi  uzunl uğu boyunca bağl ayı p ör gütl eyebilir; 

 İki ayrı al ana ayır mak i çin duvar ya da bari yer görevi  yapabilir; 

 Bi r mekan al anı i çi nde çevr el eyi p kapat abilir. 

Doğr usal  or gani zasyonl arı n kavi sli  ve al t  parçalı  bi çi ml eri ,  i çbükey t ar afl arı ndan bi r 

dı ş al anı  çevr el eyi p kendi  mekanl arı nı  bu al anın mer kezi ne doğr u yönl endi rirl er, 

dı şbükey t ar afl arı nda i se,  bu bi çi ml er  dı ş mekanı  karşıl arı na al ar ak onu kendi  

al anl arı ndan yal ıtıyor muş gi bi gör ünürl er. 

4. 2. 4. 3 I Ģı nsal Or gani zasyonl ar ( Radi al Or gani zati ons) 

Işı nsal  or gani zasyon,  doğr usal  ve mer kezsel  or gani zasyonl arı n kombi nasyonudur. 

Bi r  gr up doğr usal  or gani zasyonun ı şı nsal  bi r  şekil de bi rl eşti ği  baskı n bi r  mer kezi  

mekan i çeri r ( Şekil 4. 20).  

Mer kezi  or gani zasyonl ar,  mer kezi  mekana odakl anıl an i çedönük bi r  şema i ken, 

ışı nsal  or gani zasyon kendi  bağl amı nı n dı şı na uzanan dı şadönük bi r şemadır. 

Doğr usal  koll arı  il e uzayı p,  belirli  el emanl ar  ya da ar azi ni n özelli kl eri ne kendi ni  

ili ştirebilir.  

Mer kezsel  or gani zasyonl arda ol duğu gi bi ,  ı şı nsal  or gani zasyonl ar da da,  mer kezi  

mekan genel de düzenli bi r  bi çi me sahi ptir.  Doğr usal  koll ar,  bi rbi rl eri yle bi çi m ve 

uzunl uk aşı sı ndan benzer  ol abilir  ve t üm bi çimi n or gani zasyonunda düzenlili k 

sağl ayabilir. 

Doğr usal  koll ar,  i şl ev ve bağl amı n özel  ger ekli kl eri ni  karşıl amak açı sı ndan 

bi rbi rl eri nden f arklı da olabilir. 

Işı nsal  or gani zasyonun özel  bi r  çeşi di,  doğr usal  koll arı nı n dört gen bir  mer kezi  

mekanı n yanl arı ndan uzayı p açıl dı ğı,  dönel  bi r düzendi r.  Bu düzenl eme,  görsel  

ol ar ak mer kezi  mekanı n etrafı nda dönüşsel  bi r  har eketi  andıran di nami k bi r  ör ünt ü 

il e sonuçl anır. 
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Şekil 4. 20 I şı nsal organi zasyon bi çi ml eri  ( Chi ng, 1979). 

 

Şekil 4. 21 I şı nsal organi zasyon ör nekl eri ( Chi ng, 1979). 
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4. 2. 4. 4  Kümeli Or gani zasyonl ar ( Cl ust ered Or gani zati ons)  

Kü mel i  or gani zasyon,  mekanl arı n bi rbi rl eri yl e ol an i li şki si nden ort aya çıkar  ( Şekil 

4. 22).   Genel li kl e,  benzer  i şl evl er e sahi p ve bi çim veya yöneli m gi bi  benzer  görsel  

özelli kl er  t aşı yan,  hücr esel  mekanl arı n t ekr arı ndan ol uşur.  Kümel i  or gani zasyon, 

bi çi m,  i şl ev ve boyut  bakı mı ndan bi rbi ri nden f arkl ı,  f akat  karşılıklı  yakınlı kl arı  ve 

si metri  ya da eksen gi bi  gör sel  bi r  düzenl eme aracı  yar dı mı yl a bi rbi ri ne bağl anan 

mekanl arı  da kendi  kompozi syonu i çi ne kabul  edebilir.  Ri jit  ve geomet ri k bi r 

kavr amdan yol a çı kıl arak ol uşt ur ul madı ğı ndan,  kümeli  or gani zasyonun bi çi mi  

esnekti r, büyümeye açı ktır ve kar akt eri et kil enmeden deği şebilir.  

 

Şekil 4. 22 Kümeli organi zasyon bi çi ml eri ( Chi ng, 1979).  

Kü mel i  mekanl ar,  bi nanın gi ri ş nokt ası nı n etrafı nda veya har eket  yol u boyunca 

düzenl enebilir.  Mekanl ar,  büyük,  t anı ml ı  bi r  al an veya mekan hac mi ni n et rafı nda da 

topl anabilir.  Böyl esi  bi r  örünt ü,  mer kezi  or gani zasyonl arı n ör ünt üsüne benzer,  ancak 

onun sı kı  dokusundan ve geometri k düzenlili ği nden yoksundur. Kü mel i  
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or gani zasyonun mekanl arı,  beli rli  bi r  al an veya mekan hac mi ni n i çi nde de yer 

al abilirl er.  

Kü mel i  or gani zasyonun ör ünt üsü i çi nde,  öneml i  bi r  al an yer  al madı ğı ndan dol ayı, 

mekanl arı n önemi ,  boyut,  bi çi m veya yöneli ml eri ni n i li şkil endi ril mesi  i l e ort aya 

çı karıl mal ı dır. 

Si metri  ya da eksensel  bi r  dur um,  kümel i  or gani zasyonun bi ri ml eri ni  güçl endi ri p 

büt ünl eştir mek a macı yl a kul l anıl abilir;  böyl e bi r  dur um söz konusu or gani zasyon 

i çi nde bi r  mekan ya da bir  gr up mekanı n önemi nin ön pl ana çı karıl ması na yar dı mcı 

ol ur.  

 

 

Şekil 4. 23 Kümeli organi zasyon ör neği  Falli ngwat er ( Chi ng, 1979). 

4. 2. 4. 5 Gri dal Or gani zasyon (Gri d Or gani zati ons)  

Gri dal  or gani zasyon,  mekan i çi ndeki  konuml arı  ve bi rbi rl eri  il e i li şkil eri  üç boyutl u bi r 

gri dal örünt ü t arafı ndan düzenl enmi ş mekanl arı ve bi çi ml eri i çeri r ( Şekil 4.24). 

Bi r  gri d,  i ki  gr up par alel  çi zgi ni n kesi şme nokt al arı nı n t anı ml andı ğı  düzenli  bi r 

nokt al ar  ör ünt üsünden ol uşur.  Üçüncü boyut a çı karıl dı ğı nda,  gri d örünt ü,  seri 

hali nde kendi ni t ekr arl ayan modül er mekan bi ri ml eri ne dönüşür. 

 Gri di n düzenl eyi ci  gücü,  ör gütl edi ği  el emanl ara yayıl an kendi  örünt üsünün 

düzenlili ği  ve sür eklili ğinden kaynakl anır.  Gri dal  ör ünt ü,  mekan i çi nde r ef er ans 

nokt al arı  ve çi zgil erden ol uşan sabi t  bi r  di zi  ya da al an meydana geti rir; öyl e ki  bu 
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ref er ansl arl a,  gri dal  or gani zasyonun mekanl arı  boyut,  bi çi m ya da i şl ev bakı mı ndan 

benzer ol masal ar bil e ortak bi r ili şki yi payl aşabilirler.  

Mi marlı kt a gri d,  genel de kol on ve ki ri şl erden ol uşan t aşı yı cı  si st emi n i skel eti ni 

ol uşt ur mak i çi n kull anılır. Bu gri d al anı n i çi nde,  mekanl ar  bi rbi rl eri nden i zol e edi l mi ş 

ol ar ak veya gri d modül ün t ekr arl arı  ol ar ak ort aya çı kabilirl er.  Bunl ar  al an i çi ndeki  

yerl eş mel eri  di kkat e al ı nmaksı zı n pozi tif  bi çi ml er  ol ar ak gör ül düğü t akdi rde,  negatif 

mekanl ar dan ol uşan i ki ncil bi r di zi ort aya çı kar.  

Üç  boyutl u bi r  gri d,  t ekr arl ayan,  modül er  bi ri ml er den ol uşt uğu i çi n,  ekl eme,  çı kar ma 

veya kat manl ar  hali nde yayıl ma gi bi  dur uml ar da kendi  ki mli ği ni  kor umaya devam 

eder.  Bu bi çi msel  deği şiml er  bi r  gri d bi çi mi ni  bul unduğu mevki ye uyarl amak,  gi ri ş ya 

da dı ş mekanı  t anı ml amak  ya da söz konusu gri di n geli şi p yayıl masına ol anak 

sağl amak i çi n kull anıl abilir.  

 

Şekil 4. 24 Gri dal organi zasyon bi çi ml eri ( Chi ng, 1979).  

Bi r  gri d sahi p ol duğu mekanl arı n özel  öl çüsel  ger eklili kl eri ni  karşıl amak i çi n veya 

servi s veya dol aşı m amacı yl a mekanl arı  ili şkilendi r mek i çi n,  bi r  veya i ki  yönde 

düzensi z hal e geti ril ebilir.  Bu,  boyut,  or an ve konum i ti bari yl e f arklılaşan bi r 

hi yer arşi k modül  seti yaratır.  
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Bi r  gri d başka şekill erde de dönüşüme uğr ayabilir.  Gri di n bazı  parçal arı,  kendi  kı s mi  

al anı  boyunca görsel  ve mekansal  sür eklili ği  deği ştir mek amacı yl a çıkartıl abilir. 

Büyük bi r  mekanı  t anı ml amak veya bul unduğu ar azi ni n doğal  bi r  özel liği ne uyum 

sağl amak i çi n gri dal  örünt ü kesi nti ye uğr atıl abilir.  Gri di n bazı  parçal arı  f arklı 

konuml andırıl abilir  veya bi r  nokt a etrafı nda döndürül ebilir.  Gri d,  kendi  al anı  boyunca 

görsel  i mgesi ni  bi r  noktal ar  ör ünt üsünden başl ayar ak çi zgil ere,  mekanl ar a ve 

ni hayet haci ml er e dönüştür ebilir. 

 

Şekil 4. 25 Gri dal organi zasyon ör nekl eri ( Chi ng, 1979).  

4. 2. 5 Hi yerarĢi Anali zi ( Hyerarchy) 

Hi yer arşi  il kesi ,  mi mari  kompozi syonl arı n hepsi nde ol masa da çoğunda, 

kompozi syonun i çer di ği  bi çi ml er  ve mekanl ar  arası nda gerçek f arkl arı n ol duğunu 

i ma eder.  Bu f arkl ılıkl ar  bi r  anl amda,  sözü edil en bi çi m ve mekanl arı n önem 

der ecesi ni  ve bunl arı n genel  or gani zasyondaki  i şl evsel ,  bi çi msel  ve si mgesel  

roll eri ni  yansıt makt adır. Bu değer  si st emi ,  ki  el emanl arı n önemi  buna gör e 

öl çül ecekti r,  doğal  ol ar ak kull anı cıl arı n özgül  konumuna,  i hti yaç ve ar zul arı na ve 

t asarı mcı nı n kar arl arı na bağl ı dır.  İf ade edil en değerl er,  bi reysel  ya da ort akl aşa, 

ki şi sel  ya da kül t ürel  ol abilir.  Her  t ürl ü koşul da,  bi na el emanl arı  ar ası ndaki  i şl evsel  

ve si mgesel  f arklılıkl arı n yansıtılış t arzı,  o bi nanın bi çi ml eri  ve mekanl arı ar ası nda 

gör ül ür ve hi yer arşi k bi r düzeni n ol uşt ur ul ması nda öneml i di r.  

Bi r  bi çi m ya da mekanı n genel  or gani zasyon i çi nde önemi  veya anl amı  i ti barı  i l e ön 

pl ana çı kabil mesi  i çi n,  onun gör ünür  şekil de benzersi z ol ması  ger eki r.  Bu,  bi r  bi çi m 

ya da mekana şu özelli kleri n kazandırıl ması il e başarıl abilir: 

 Ol ağandı şı boyut;  

 Benzersi z şekil;  
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 St r at eji k konum ( Şekil 4.26). 

Her  koşul da hi yer arşi k anl amda öneml i  ol an bi çi m ya da mekan,  başka t ür deki  

düzenli  bi r  ör ünt ü i çi nde bi r  anomal i  ol abil ecekken,  bu si st emde nor ml arı n dı şı nda 

bi r i sti sna ol ar ak anl am ve önem kazanır. 

Bi r  mi mari  kompozi syonda,  bi rden çok baskı n el eman yer  al abilir.  Bi ri ncil  odak 

nokt ası ndan daha önemsi z i ki ncil  vur gu nokt al arı,  görsel  eksenl er  yar atır.  Bu ayırt 

edi ci  f akat  i ki ncil  önemdeki  el emanl ar  hem çeşi tlili k meydana geti rebilir,  hem de 

görsel  bi r  il gi  kaynağı  ve genel  kompozi syonda bir  gerili m ve rit m yar at abilir.  Ancak 

aşırı ya göt ür ül düğünde bu nokt al ar  kar maşa i l e yer  deği ştirebilir.  Bi r 

kompozi syondaki  her parça vur gul andı ğı nda, aslında hi çbi r şey vur gul anmamı ştır.  

 

Şekil 4. 26 Hi yer arşi bi çiml eri  ( Chi ng, 1979). 

4. 2. 5. 1 Boyut Yol uyl a Hi yerarĢi 

Mi mari  bi r  kompozi syonda,  bi r  bi çi m ya da mekan di ğer  büt ün el emanl ardan boyut 

ol ar ak belirgi n öl çüde f arkl ıl aşar ak baskı n el eman hali ne gel ebilir  ( Şekil  4. 27). 

Nor mal  ol ar ak bu baskı nlı k bi r  el emanı n sırf boyut u i l e gör ünür  kı lınır.  Bazı 

dur uml ar da i se,  bi rer  el eman kompozi syondaki  di ğer  el emanl ar dan ol dukça küçük 

yapılı p, i yi t anı ml anmı ş bir çevr eye yerl eştiril erek baskı n hal e geti ril ebilir.  
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Şekil 4. 27 Boyut yol u il e hi yer arşi örnekl eri ( Chi ng, 1979). 

4. 2. 5. 2 ġekil Yol uyl a Hi yerarĢi  

Bi çi ml er  ve mekanl ar,  şekill eri ni n genel  kompozi syon i çi ndeki  di ğer  el emanl ar dan 

açı kça f arklıl aş ması  yol uyl a görsel  ol ar ak baskı n ve dol ayı sı yl a öneml i  hal e gel ebilir. 

Bu f arkl ıl aş ma i st er  geomet ri,  i st er  düzenlili kt eki  bi r  deği şi me dayansı n,  şeki l de göze 

çar pan bi r  zıtlık ol uşt urur  ( Şekil  4. 28).  Hi yer arşi k düzendeki  öneml i  el eman i çi n 

seçil en şekli n, onun i şl evi ve kull anı mı il e bağdaşı r ol ması da öneml i di r.  

 

Şekil 4. 28 Şekil yol u il e hi yer arşi örnekl eri  ( Chi ng, 1979). 
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4. 2. 5. 3 Konum Yol uyl a Hi yerarĢi  

Bi çi ml er  ve mekanl ar, genel  kompozi syonda öneml i  el emanl ar  ol arak di kkat 

çekebil mek i çi n uygun konuml ar a yerl eştiril ebilirler.  Bi çi m ve mekan i çi n hi yer arşi 

bakı mı ndan öneml i konuml ar şunl arı kapsar: 

 Doğr usal  bi r ardı şı k sıralanı şı n ya da eksensel  organi zasyonun biti mi ,  

 Si metri k bi r organi zasyonun mer kez nokt ası,  

 Mer kezi ya da ı şı nsal  bi r or gani zasyonun odağı,  

 Bi r kompozi syonun hemen yanı, üst ü, altı ya da ön pl anı ( Şekil 4. 29). 

 

Şekil 4. 29 Konum yol u ile hi yer arşi örnekl eri  ( Chi ng, 1979). 

4. 2. 6 Si metri Anali zi ( Symmetry) 

Eksensel  bi r  dur um eşzamanl ı  ol ar ak si metri  koşul u ol madan da mümkün i ken, 

si metri k bi r  dur um et rafı nda kendi si ni  ör gütledi ği  bi r  eksene ya da mer keze 

gönder me yapmadan var  ol amaz.  Eksen i ki  nokta t ar afı ndan ol uşt ur ul ur;  si metri k bi r 

dur um i se eşi t  bi çi m ya da mekan ör ünt ül eri ni n kendil eri ni  böl en bi r  çi zgi  veya 

düzl emi n i ki  yanı nda ya da mer kez veya eksen etrafı nda dengeli  bi r  şekil de 

düzenl enmesi ni ger ektirir. 

Temel  ol arak i ki çeşit simet ri var dır: 
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1.  Çi ft  yönl ü si metri,  eşit  el emanl arı n ort ak bi r  eksen etrafı nda dengeli  bi r 

şekil de düzenl enmesi ni anl atır.  

2.  Işı nsal  si metri,  mer kezi  bi r  nokt ada kesi şen i ki  ya da daha f azl a eksen 

etrafı nda dengel enen eşi t el emanl ar dan meydana gelir ( Şekil 4. 30). 

 

Şekil 4. 30 Si metri bi çi ml eri  ( Chi ng, 1979). 

Mi mari  kompozi syon i çer di ği  bi çi m ve mekanl arı n or gani zasyonunda si metri yi  i ki  

şekil de kull anır.  Bi na or gani zasyonunun t amamı  si metri k ol abilir.  Ancak ki mi  

yerl erde,  büt ünüyl e si met ri k her hangi  bi r  düzenl eme,  kendi  ar azi si ni n veya 

bağl amı nı n asi metri k durumunu da di kkat e al ar ak çözüme kavuşt ur ul mal ı dır. 

Si metri k dur um bi nanı n sadece bi r  kı s mı nda var  ol up,  düzensi z bi r  bi çi m veya 

mekan ör ünt üsünü kendi  etrafı nda ör gütl eyebilir. Bu i ki nci  dur um,  bi nanın ar azi  ya 

da pr ogr amı nı n ger ektirdi ği  sıra dı şı  koşull ara cevap ver ebil mesi ni  sağl ar.  Sözü 

edil en si metri k dur um sadece or gani zasyon i çi ndeki  anl aml ı  ya da öneml i  mekanl ar a 

t ahsi s edil ebilir. 

 

Şekil 4. 31 Si metri örnekleri ( Chi ng, 1979). 
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4. 2. 7 DönüĢüm Anali zi (Tranf or mati on) 

Dönüşüm i l kesi  bi r  t asarımcı ya,  bi çi msel  yapı  ve el emanl arı nı n düzenl eni şi  uygun ve 

akl a yat kı n ol an mi mari  bi r  model i  pr ot oti p ol ar ak seçi p,  bu modeli  el deki  t asarı mı n 

uygun koşull arı na ve bağl amı na yanıt  ver ecek şekil de bi r  di zi  akıl cı  oynamayl a 

dönüşt ür mesi ne i mkan tanır. 

Tasarı m,  anali z ve sentezden,  deneme ve yanılmadan,  ol asılıkl arı n çal ışıl ması  ve 

fırsatl arı n değerl endi ril mesi nden ol uşan ür eti ci  bi r  sür eçtir.  Bi r  fi kri n keşf edi l mesi  ve 

pot ansi yeli ni n yokl anması  sür eci nde,  t asarı mcını n ort aya attı ğı  kavr amı n t emel  

özelli kl eri ni ve yapı sı nı anl aması öneml i di r.  

Eğer  pr ot oti p modeli n düzenl eni ş si st emi  al gıl anı p anl aşılırsa,  bi r  di zi  deği şi m ve 

per mut asyon yol uyl a başl angı çt aki  t asarı m fi kri  yok edil meden kesi nl eştiril ebilir  ve 

güçl endi rili p geli ştiril ebilir ( Şekil 4. 32). 

 

Şekil 4. 32 Kuzey Hi ndi stan Cell a‟ sı nı n pl an geli şimi  ( Chi ng, 1979). 
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5.  MĠ MARĠ ÖNCÜL ÖRNEKLERĠ N ANALĠ ZĠ NE DAYALI VERĠ TABANI MODELĠ  

Mi mari  t asarı m konusu üzeri nde yapıl an büt ün araştır mal ar,  t asarı m bi l gi si ni n ki şi sel  

bi r  ol gu ol duğunu,  bununl a bi rli kt e genell enebi lir  bi r  ni t eli ği ni n de bul unduğunu 

ort aya koy makt adır.  

Tasarı m eği ti mi nde,  öğrenci ye t asarı m bi l gi si ni n kazandırıl ması  i çi n, öncel i kl e 

bil gi ni n akt arıl ması  ger ek mekt edi r.  El de edi nil en bi l gi yi  geli ştir mek her  ne kadar 

eği ti m sür eci  i çi nde devam et se de,  öğr enci ni n kendi  i çsel  yapı sı  esas beli rl eyi ci 

öğedi r. Bu sür eçt e öğr enci ni n kendi ni geli ştir me i steği ön pl ana çı kmakt adı r.  

Bu böl ümde,  t asarı m bi lgi si ni n akt arı mı nda anl atı m ar acı  ol ar ak kull anılmak  üzer e 

geli ştiril en verit abanı  modeli  açı kl anmakt adır.  Bu model  ar acılı ğı yl a,  mi mari  öncül  

ör nekl eri n i ncel enmesi nden el de edil ecek bil gi ni n,  t anı ml ayı cı  bil gi ni n kazanı mı na 

kat kı da bul unacağı düşünül mekt edi r. 

Bu kat kıl arı şu şekil de özetl emek mü mkündür:  

 Mi mari ni n nesnesi  ( mi mari  ür ün)  ve bunl arı n özelli kl eri yl e i l gili  kavr aml arı n 

(bi çi m, strükt ür, si metri vb.) anl aml andırıl ması,  

 Mi mari ni n nesnesi  ve bunl ar ar ası ndaki  ili şkil eri n anl aşıl ması,  

 Mi mari  ür ün özelli kl eri yle i l gili  kavr aml arı n bellekt e bi r  ar aya geti ril mesi , 

böyl ece mi mari dili n ol uşumuna kat kı da bul unul ması,  

 Mi mari  ür ünl er  ar ası ndaki  ili şkil eri n soyutl ama aracılı ğı yl a bell ekt e bi r  ar aya 

geti ril mesi ,  böyl ece mi mari  pr obl em çöz me yet eneği ni n ol uşumuna kat kıda 

bul unul ması. 

5. 1 Model de Kull anıl an Anali zl er 

Bu çal ı şma kapsamı nda,  seçil ecek ol an yapıl arın pl an,  kesi t,  gör ünüşl eri  el de 

edil di kt en sonr a, aşağı daki  anali zl er yapıl mı ştır: 

1.  Kütl e Anali zi  

2.  Yapı Yakl aşı mı Anali zi  

 a. Cepheden yakl aşı m 

 b. Açılı yakl aşı m 
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 c. Dai resel  yakl aşı m 

3.  Yapı Gi ri şi Anali zi  

 a. Düz gi ri ş  

   b. Konsol  gi ri ş  

 c. Oyuk gi ri ş 

4.  Bi çi m Anali zi  

 a. Düzenli bi çi m 

 b. Düzensi z bi çi m 

5.   Mekansal  Or gani zasyon Anali zi 

 a. Mer kezi  

 b. Doğr usal  

 c. I şı nsal  

 d. Kümeli  

 e. Gri dal  

6.  Hi yer arşi Anali zi  

7.  Si metri - Denge Anali zi 

 a. Si metri 

 b. Bi çi ml eni ş dengesi  

 c. Geometri k denge 

 d. Zıtlık dengesi  (açı k al an-kapal ı al an gi bi ) 

8.  Geo met ri Anali zi  

 a. Temel  geometri 

 b. Dai re ve kar e 

 c. Dai re ve di kdört gen 

 d. İ ki kar e 

 e. Dört kar e 

 f. Dokuz kar e 

 g. Di kdört gen 
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 h. Geometri k t üret mel er 

 i. Döndür me, kaydır ma, çakı ştır ma 

 j. Fırıl dak, radyal , spi ral  

 k. Gri d 

9.  St r ükt ür Anali zi  

10.  Doğal  I şı k Anali zi  

11.  Si rkül asyon- Faydal ı Al an Anali zi 

12.  Dönüşüm Anali zi 

 a. Öl çüsel  dönüşüm 

 b. Ekl eme  

 c. Çı kar ma 

5. 1. 1 Kütl e Anali zi 

Kütl e,  bi r  bi nada al gı sal  anl amda en baskı n ol an üç boyutl u bi çi ml eni ştir.  Kütl e bi r 

bi nanı n al gı sal  i maj ı  ol arak i f ade edil ebilir.  Kütl e,  dı ş mekanl arı  t anı ml amak,  gi ri şi 

ifadel endi r mek,  yapı nı n sahi p ol duğu önemi  vur gul amak gi bi  özelli kl ere sahi ptir.  Bi r 

anali z konusu ol ar ak kütl e;  geometri,  dönüştür me ve hi yer arşi  fi kirl eri ni  de 

dest ekl eyebilir. 

5. 1. 2 Yapı Yakl aĢı mı Anali zi 

Bi r  yapı ya yakl aşı m çeşitli  şekill erde ol abilir.  Bu yakl aşı m çeşi tl eri ni  doğr udan ve 

dol aylı  şekli nde ayır mak mü mkündür.  Bi r  yapı ya yakl aşı m,  yapı nın i çi ndeki  

si rkül asyonun bi r  parçası  ol ar ak düşünül ebilir.  Yapı ya yakl aşı m,  dı ş ve i ç mekanı n 

ili şki si ni  kuvvetl endi ri p,  ar adaki  f arkı  belirsi zl eştirecek şekil de düzenl enebilirken; 

bunun t ersi bi çi mde, dı ş ve i ç mekan f arkı nı vur gul ayacak şekil de de düzenl enebilir.  

5. 1. 3 Yapı Gi ri Ģi Anali zi 

Yapı  gi ri şi,  bi r  yapı nı n,  dı ş ve i ç mekanı nı  bi rbi ri nden ayıran böl ümdür.  Bi r  yapı nı n 

gi ri şi,  dı ş ve i ç mekanl arı bi rbi ri nden ayırırken,  aynı  zamanda yapı nı n ki mliği ni  ort aya 

çı karır.  Gi ri şl eri  çeşi tli  şekill erde bi çi ml endi r mek mü mkündür.  Düz gi ri şler,  duvar 

yüzeyi  boyunca devam eden ve özelli kl e gi zl enen gi ri şl erdi r.  Konsol  gi rişl er,  gi ri şi n 

özelli ği ni  vur gul amak amacı yl a özelli kl e dı şarı  çı karıl mı şl ardır;  aynı  zamanda bi r 

çeşit  kor unma mekanı  özelli ği  t aşırl ar.  Oyuk gi ri şler  i se,  kor uma özelli ği ni n yanı  sıra, 

dı ş ve i ç mekanı yumuşak bi r şekil de bi rl eştirirl er. 
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5. 1. 4 Bi çi m Anali zi  

Bi çi ml eri,  düzenli  ve düzensi z şekli nde i ki  gruba ayır mak mü mkündür.  Düzenli 

bi çi ml er,  parçal arı nı n di ğer  parçal arı yl a düzenli  ve t ut arlı  bi r  bi çi mde uyuml u ol duğu 

bi çi ml er di r.  Genel de dengeli  bi çi ml er di r  ve bi r  veya daha çok aksa gör e si met ri ktirl er. 

Düzensi z bi çi ml er,  parçal arı nı n bi rbi rl eri nden f arklı  ol duğu ve bi rbi rl eri yl e t ut arsı zlı k 

göst er di ği  bi çi ml er di r.  Genel de asi metri ktirl er  ve düzenli  bi çi ml er den daha di nami k 

bi r  yapı ya sahi ptirl er.  Yapıl arı n bi çi ml eri,  bi r t asarı m düşüncesi  ol ar ak,  kütl e, 

geometri ve dönüşt ür me fi kirl eri ni de dest ekl eyebilir.  

5. 1. 5 Mekansal Bi çi ml eni Ģ Anali zi 

Bi r  bi nanı n pr ogr amı nda,  çeşi tli  f onksi yonl arı  karşıl amak i çi n ger eklili kl er  yer  al ır.  Bi r 

bi nanı n,  sahi p ol duğu f onksi yondan dol ayı,  özel  bi çi ml eri ni n,  esnek kull anı mı nı n, 

çeşitli  şekill erde gr upl anabilir  mekanl arı nı n ol ması  ger ekebilir.  Bi nanı n bi çi ml eni ş 

kar arl arı,  büt ün bu özel  ger eklili kl eri  et kil eyecektir.  Mekansal  bi çi ml eni ş,  bi r  t asarı m 

düşüncesi  ol arak, t asarımı  yönl endi ren en öneml i et kenl er den bi ri di r.  

5. 1. 6 Hi yerarĢi Anali zi 

Tasarı mda hi yer arşi ,  bi r bi çi msel  düşünce ol ar ak,  bi r  ni t eli ğe veya ni t elikl er e gör e, 

bi r  di zi ni n (rank)  fi zi ksel  ol ar ak meydana gel mesi di r.  Hi yer arşi ,  bi r  dur umdan di ğer 

dur uma deği şen bi r  di zi  t anı ml ar;  büyük-küçük,  basi t-kompl eks,  genel -özel ,  kut sal  

ol an-kut sal  ol mayan,  hi z met  edil en- hi zmet  eden,  ki şi sel -gr up gi bi.  Hi yer arşi ,  bi r 

t asarı m düşüncesi ol arak, t asarı mı ol uşt ur an di ğer fi kirl er il e ili şkili dir.  

5. 1. 7 Si metri- Denge Anali zi 

Si metri  ve denge kavraml arı  mi marlı ğı n başl angı cı ndan beri  kull anı l makt adır. 

Mi mari de denge,  düzenl emeni n t emel  özelli ği  ol arak,  uzamsal  ve bi çi msel  bi l eşenl er 

ar acılı ğı yl a ort aya çı k makt adır.  Denge,  al gı sal  ve kavr amsal  eşi tli k dur umudur. 

Si metri  i se,  dengeni n özell eştiril mi ş bi çi mi di r.  Denge,  ni t eli kl eri n f arklılıkl arı 

ar acılı ğı yl a geli ştirilirken,  si metri  denge çi zgi si nin her  i ki  t ar afı nda aynı  bi ri ml eri n 

bul unması yl a ort aya çı kmakt adır.  

5. 1. 8 Geo metri Anali zi 

Geo met ri,  bi r  t asarı m ar acı  ol ar ak,  mi mari ni n en er ken döneml erinden beri  

kull anıl makt adır.  Geometri,  bi r  bi nada t ek başı na en yaygı n baskı n öğe ve özelli ktir. 

Geo met ri den,  basi t  geomet ri k bi çi ml er den kompl eks bi çi ml er e kadar,  uzamsal  ve 

bi çi msel  düzeyl er de yararl anılır.  Yapıl arı n sür ekli  ol ar ak al gıl anan özelliği  ol ar ak 

geometri, anali zl erde kullanıl an t üm konul arı destekl emekt edi r.  
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5. 1. 9 Strükt ür Anali zi 

St r ükt ür,  basit  anl amda,  yapı da dest ek unsur udur  ve t üm yapıl arda bul unur.  Daha 

geni ş anl amda,  strükt ür  t asarı mcı ya fi ki rl eri ni  gerçekl eştir mede yar dı mcı  ol abilir.  Bu 

bağl amda,  ki ri şl er,  kol onl ar  ve duvarl ar  t asarı m fi kri ni  dest ekl eyi ci  unsurlar  ol ar ak 

düşünül ebilir.  Ayrı ca strükt ür,  mekan t anı ml amak,  bi ri m yar at mak,  si rkül asyonu i f ade 

et mek,  yeni  bi çi ml eni şl er  geli ştir mek i çi n kul l anıl abilir.  Strükt ür  il e i l gili anali zl er, 

t asarı m fi kri ni n daha i yi anl aşıl ması na yar dı mcı olabilir.  

5. 1. 10 Doğal I Ģı k Anali zi 

Doğal  ı şı k,  gün ı şı ğı nı n yapı ya ul aştı ğı  böl gel er  anl amı nda i ncel eni r.  I şı k,  şekil  ve 

mekanı  al gıl ayabil mek i çi n bi r  ar açtır  ve ı şı ğı n ni celi ği,  ni t eli ği  ve r engi ,  kütl e ve 

haci m al gıl amal arı nı  etkil er.  I şı ğı n yapı ya ul aştı ğı  böl gedeki  açı klı ğın boyut u, 

konumu,  bi çi mi  ve sı klığı,  yüzey mat eryali ni n dokusu ve r engi  ve ı şığı n yapı ya 

gi r meden önce,  gi rerken ve gi rdi kt en sonr a geçi rdi ği  deği şi kli kl er,  bir  t asarı m 

düşüncesi  ol arak ı şı kl a ilgi li di r.  

5. 1. 11 Si rkül asyon- Faydalı Alan Ġli Ģki si Anali zi 

Si rkül asyon ve f aydal ı  al an,  yapıl arı n öneml i  di nami k ve st ati k bil eşenl eri ni  t emsil 

eder.  Faydal ı  al an,  f onksi yon i l e i li şkili  mi mari  kar arl arı n veril mesi nde t emel  odak 

i ken,  si rkül asyon bu f onksi yonl arı  bi rbi rl eri yl e i li şkil endi rir.  Bi r  t asarı m düşüncesi  

ol ar ak,  si rkül asyon ve f aydal ı  al an i li şki si,  t asarı mı  ol uşt ur an di ğer  düşüncel eri  ve 

ili şkil eri et kil er.  

5. 1. 12 DönüĢüm Anali zi 

Bi çi ml er  çeşi tli  şekill erde dönüşt ür ül ebilirl er.  Bunl ar dan en yaygı n ol anı ,  boyut sal  

dönüşt ür medi r.  Boyut sal  dönüşt ür me,  bi r  bi çi mi n,  bi r  veya daha f azl a boyut unun 

deği ştiril mesi yl e yapılır. Boyut sal  ol ar ak dönüşt ür ül en bi çi m,  ki mli ği ni  kor umaya 

devam eder.  Ör neği n,  bi r  küp,  yüksekli ği ni n,  eni ni n veya boyunun deği ştiril mesi yl e, 

başka pri zmati k f or ml ar a dönüşt ür ül ebilir,  buna rağmen kendi  özelli kl eri ni  kor umaya 

devam eder.  

Ekl eme ve çı kar ma,  dönüşt ür meni n di ğer  t ürl eri dir.  Bi r  bi çi m,  ona başka el emanl arı n 

ekl enmesi  veya çı karılması yl a dönüşt ür ül ebilir.  Ekl eme,  bi çi m yar atmak  i çi n 

kull anıl dı ğı nda,  bi nanı n böl üml eri  baskı n ol ar ak al gıl anır.  Çı kar ma,  bi çi m yar at mak 

i çi n kull anıl dı ğı nda i se,  böl üml er  değil,  büt ün baskı n ol ar ak al gıl anır.  Genel  ol ar ak, 

ekl eme ve çı kar ma,  t anı ml anabilir  boyut sal  sonuçl arı n ort aya çı ktı ğı bi çi msel  

düşüncel er di r.  
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5. 2 Model de Kull anıl an Öncül Ör nekl er 

Model de anali z edil mek üzer e,  on adet  yapı  seçi l mi ştir.  Bu yapıl ar,  ti pol oj i k açı dan 

ot el ,  bür o ve kül t ür  mer kezi  ol mak üzer e üç gr upta el e al ı nmı ştır.  Seçil en konul ar  ve 

ör nekl er,  geli ştiril en modeli n yapı sı ndan dol ayı,  i st enil di ği  anda deği ştiril ebilir. 

Bur ada modeli n i şl eyi şini  ort aya koy mak açı sından,  yapıl an l it erat ür  ar aştır ması 

sonucunda en az bi r  pl an,  bi r  kesi t  ve bi r  gör ünüşüne ul aşıl abil en ör nekl eri n anali zi  

yapıl mı ştır.    

5. 2. 1 Ot el Yapıl arı 

 Perit ower Ot eli 

Kapadokya‟ da bul unan ot eli n t asarı mı  Meri h Kar aasl an‟ a ai ttir.  Mevcut  pek çok 

ör nekt e ol duğu gi bi ,  t ek çeki rdekli  bi r  çözüm yeri ne,  i ki  çeki rdekli  bi r  çözüm 

beni msenmi ştir.  Odal arın kümel er  hali nde yerl eştiril mesi  il e,  mekan zengi nli ği  ve 

sür eklili ği  yar atıl maya çalışıl mı ştır.  Büt ünden ayrıntıl ara kadar  Kapadokya t eması nı n 

vur gul andı ğı  bi r  t asarı mdır.  Anadol u kaynakl arına dayal ı  söyl em i l e mi mari  ür ün 

ar ası ndaki  ili şki ni n çok kuvvetli  ol duğu bi r  yapı  ol ması  bakı mı ndan özelli kli di r.  5. 

Ul usal  Mi marlı k Ödüll eri‟nde, Yapı Dal ı Ödül ü‟ nü kazanmı ştır ( Kar aasl an, 1997). 

 

Şekil 5. 1 Perit ower Ot eli yat ak katı pl anı ( Kar aaslan, 1997). 

 

Şekil 5. 2 Perit ower Ot eli kesiti ( Kar aasl an, 1997). 
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Şekil 5. 3 Perit ower Ot eli gör ünüşü ( Kar aasl an, 1997).  

 Hot el Col ossus  

Tasarı mı  Nevzat  Sayı n t ar afı ndan yapıl an ot el,  Bodr um‟ dadır.  Çevr eni n genel  

kar akt eri yl e uyuml u,  çevredeki  yeni  ve köt ü yapılaş ma yüzünden kendi  i çine dönük, 

kendi ne has özelli kl eri  ol an bi r  yapı dır.  4.  Ul usal  Mi marlı k Ödül l eri‟ nde sergi l enmeye 

değer bul unmuşt ur ( Anoni m, 1994). 

 

Şekil 5. 4 Hot el Col ossus,  pl an ( Anoni m, 1994). 

 

Şekil 5. 5 Hot el Col ossus,  kesit ( Anoni m, 1994). 

 

Şekil 5. 6 Hot el Col ossus,  gör ünüş ( Anoni m, 1994). 
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5. 2. 2 Bür o Yapıl arı  

 Doğan Medya Cent er  

İst anbul‟ da bul unan yapı,  Hayati  Tabanl ı oğl u t arafı ndan t asarl anmı ştır.  TEM yol u 

üzeri nde yer  al an yapı,  bu yol  üzeri ndeki  çar pı k kentl eş meye r ağmen,  çağdaş bi r 

t asarı m anl ayı şı yl a gerçekl eştiril mi ştir.  40. 000 met re ar azi  üzeri nde bul unan bu yapı, 

on ay i çi nde pl anl anmı ş,  pr oj el endi ril mi ş,  uygul anmı ş ve hi z met e açıl mı ştır.  4.  Ul usal  

Mi marlı k Ödül l eri‟ nde Yapı  Dal ı  Ödül ü adayl arı ndan bi r  t anesi  bu yapı dır  ( Anoni m, 

1994).   

 

Şekil 5. 7 Doğan Medya Cent er, pl an ( Anoni m, 1994). 

 

Şekil 5. 8 Doğan Medya Cent er, kesit ( Anoni m, 1994).  

 Shell Türki ye Genel Müdürl üğü Bi nası  

Tasarı mı,  Nevzat  Sayı n‟a ai t  ol an yapı  İ st anbul  Al t uni zade‟ de bul unmaktadır.  Yapı 

al anı nı n i çi nde bul unan eski  t aş duvarl ar  yeni den r est or e edil erek yapı nın i çersi ne 

katıl mı ştır.  Basi t  geomet ri k düzen ve bi rbi ri ne gönder mel er de bul unan f or ml ar dan 

ol uşan yapı nı n yal ı nlı ğı  ve okunakl ılı ğı,  kull anı şl ılı ğı  da ber aberi nde getir mekt edi r. 

Büyük bi r  t ek kütl e yeri ne parçal anmal arl a düzenl enmesi ,  yapı nı n çevr eyle i li şki si ni  

arttır makt adır.  4.  Ul usal  Mi marlı k Ödül l eri‟ nde Yapı  Dal ı  Ödül ü adayl arı ndan bi r 

t anesi bu yapı dır ( Anoni m,  1995).  
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Şekil 5. 9 Shell Türki ye Genel  Müdürl üğü, pl an ( Anoni m, 1995).  

 

Şekil 5. 10 Shell Türki ye Genel  Müdürl üğü, kesit (Anoni m, 1995).   

 

Şekil 5. 11 Shell Türki ye Genel  Müdürl üğü, gör ünüş ( Anoni m, 1995).    

 Ġ stanbul Ti caret Odası  

Bugün İ st anbul  Ti car et  Odası  bi nası nı n yeri nde,  Cenevi zlil er  zamanı nda deni zci  

hapi shanesi  ol ar ak kull anıl an bi r  bi na bul unmaktaydı. 1999 yılı nda har ap hal deki  bu 

bi na asl ı na uygun ol ar ak r est or e edil di kt en sonr a,  İ st anbul  Ti car et  Odası‟ nın yöneti m 

bi nası ol arak yeni den i şlevl endi ril mi ştir ( Anoni m, 2003). 
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Şekil 5. 12 İ st anbul  Ti caret Odası, pl an ( Anoni m, 2003).  

 

Şekil 5. 13 İ st anbul  Ti caret Odası, gör ünüş ( Anoni m,  2003). 

5. 2. 3 Kül t ür Merkezi Yapıl arı 

 Ġ TÜ Sül eyman De mi rel Kül t ür Merkezi  

Uğur  Er k man ve Hasan Şener  t ar afı ndan t asarl anan yapı ,  İ TÜ Ayazağa 

Ka mpusu‟ nda yer  al maktadır.  Çeşi tli  t opl antı,  sempozyum,  t ör en,  öğr enci  kul üpl eri, 

yeme-i çme,  ser gi ,  vb.  etki nli kl eri n gerçekl eştiril ebil eceği  mekanl arı  i çer mekt edi r.  Bi r 
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üni versit e kül t ür  mer kezini n,  açı k,  kol ay kavr anabilir  ve bi rli kt eli ği  sağl ayıcı  ni t eli kt e 

ol ması ndan har eketl e yalın geometri k bi r  mekansal  ve yapı sal  düzen ol uşt ur ul maya 

çal ı şıl mı ştır.  Tari hsel  ref er ansl ar  ve güncel  eğili ml er den kaçı nar ak,  zaman 

kavr amı ndan soyutl anmı ş bi r t asarı m öngör ül müştür ( Anoni m, 2001). 

 

Şekil 5. 14 İ TÜ Sül ey man Demi r el Kül t ür Merkezi, pl an ( Anoni m, 2001). 

 

Şekil 5. 15 İ TÜ Sül ey man Demi r el Kül t ür Merkezi, kesit ( Anoni m, 2001).  
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Şekil 5. 16 İ TÜ Sül ey man Demi r el Kül t ür Merkezi, gör ünüş ( Anoni m, 2001).  

 Ankara ÇağdaĢ Sanatl ar Kült ür Merkezi  

Er doğan El mas t ar afı ndan t asarl anan yapı,  pl ast i k sanatl arı  geli ştir mek ve her  t ürl ü 

kül t ür  bi ri ki mi ni  hal ka sunmak a macı yl a yapıl mı ştır.  Gal eri  mekanl arı,  di ğer 

gel eneksel  müzel er e göre,  daha esnek ve sami mi  bi r  at mosf er  yar at mak a macı na 

dönük ol ar ak pl anl anmı ştır.  Mekanl ar  düşey ve yat ay ol ar ak bi rbi ri ne açıl makt a, 

böyl ece yapı sür eklili ği olan bi r mekan hali ne gelmekt edi r ( El mas, 1998).  

 

Şekil 5. 17 Ankar a Çağdaş Sanatl ar Kül t ür Mer kezi, pl an ( El mas, 1998). 

 

Şekil 5. 18 Ankar a Çağdaş Sanatl ar Kül t ür Mer kezi, kesit ( El mas, 1998).  
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Şekil 5. 19 Ankar a Çağdaş Sanatl ar Kül t ür Mer kezi, gör ünüş ( El mas, 1998). 

 Tür k Japon Vakfı Kült ür Merkezi  

Ankar a‟ da Or- an kenti  gi ri şi nde yer  al an yapı,  Ankar a‟ da yaşayan Japonl ar  i l e Tür k 

hal kı nı n bi r  ar aya gel ebi l ecekl eri  bi r  mekan yar at mak amacı yl a yapıl mı ştır.  Yapı da 

Tür k ve Japon mi mari si ni n el emanl arı  bi r  ar ada kull anıl mı ştır.  Japon kum havuzu i l e 

revak,  Türk kahvehanesi  il e Japon çayevi ni  bi r  ar ada gör mek mümkündür 

( Anoni m, 1998). 

 

Şekil 5. 20 Türk Japon Vakfı Kül t ür Mer kezi , pl an ( Anoni m, 1998).  

 

Şekil 5. 21 Türk Japon Vakfı Kül t ür Mer kezi , kesit ( Anoni m, 1998).  
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Şekil 5. 22 Türk Japon Vakfı Kül t ür Mer kezi , gör ünüş ( Anoni m, 1998).   

 Bası n ve Gençli k Kült ür Merkezi  

Ankar a‟ da bul unan bu yapı,  İ st anbul  Gazet eciler  Ce mi yeti‟ ne ai t  ol an bi r  ar azi  

üzeri nde yapıl mı ştır.  Bi r semt  kül t ür  mer kezi  kiml i ği nde ol an,  sokakt aki  gençl eri 

sosyal  ve kül t ürel  yönden dest ekl eyen ser gi ,  konf er ans,  açı k ve kapal ı  al anl ar da 

canl ı  müzi k,  ki t ap al ı şveri şi,  kef el er de kahve ve yemek ol anağı  sağl ayabil ecek bi r 

ort am yar at mak pr oj eni n senaryosu ve ana hedefi  ol muşt ur ( Ünsal , 1996). 

 

Şekil 5. 23 Bası n ve Gençli k Kül t ür Mer kezi, pl an ( Ünsal , 1996).  

 

Şekil 5. 24 Bası n ve Gençli k Kül t ür Mer kezi, kesit ( Ünsal , 1996).  
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Şekil 5. 25 Bası n ve Gençli k Kül t ür Mer kezi, gör ünüş ( Ünsal , 1996).  

 Bor usan Kült ür ve Sanat Merkezi  

Beyoğl u‟ nda eski  bi r  apart man,  Bor usan t ar afı ndan satı n al ı nar ak yenil enmi ş ve bi r 

kül t ür  ve sanat  mer kezine dönüşt ür ül müşt ür.  Böyl ece yapı,  kül t ürel  açıdan i l gi nç 

ol anakl arı  bünyesi nde yaşat acak ve sanat sal  et ki nli kl ere kat kı da bul unacak bi r  yapı 

hali ne gel mi ştir ( Akt ezer, Kar apı nar, 1997). 

 

Şekil 5. 26 Bor usan Kül t ür ve Sanat Mer kezi , pl an ( Akt ezer, Kar apı nar, 1997).  

 

Şekil 5. 27 Bor usan Kül t ür ve Sanat Mer kezi , gör ünüş ( Akt ezer, Kar apı nar, 1997).   

5. 3  Modeli n Tanıtı mı  

Bu model ,  t asarı m eği ti mi nde kull anılan yönt eml eri n ve ar açl arı n 

çeşitl endi ril ebil eceği ni göst er mek amacı yl a geli ştiril mi ştir.  

Bi li nen yönt eml eri n ve ar açl arı n yanı  sıra yeni  yönt eml eri  ve ar açl arı, t asarı m 

eği ti mde dest ekl eyi ci nit eli kt e kull anmak mü mkündür.  
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Mi mari  öncül  ör nekl eri n çeşitli  bi çi msel  ili şkil ere gör e yapıl an anali zl eri ni n sunul ması 

bu model  aracılı ğı yl a gerçekl eştiril mekt edi r.  

Model e www. st udent s.it u. edu.tr/ ~canbayc/model / def ault. ht m adr esi nden 

ul aşıl abil mekt edi r. 

5. 3. 1 Modeli n Geli Ģtiril di ği Ortam  

Gel i ştiril en et kil eşi mli  verit abanı  modeli  i çi n,  I nter net  üzeri nde çal ı şan bi r  si st em 

kur ul muşt ur.  Bu si st em,  kull anı cıl ar  ve sunucul ar dan ol uş makt adır.  Kul l anı cıl arı n 

i st edi kl eri  bil gil er,  sunucul ar  t ar afı ndan,  önceden t anı ml anmı ş veril er  kull anıl ar ak 

ol uşt ur ul makt adır.  Kull anı cıl ar  bu bil gil eri  yor uml ayı p,  sunucul ar dan yeni  bil gil er 

i st emekt edi r.  

Kul l anı cıl ar,  I nt er net  üzeri nde sanal  doku sayfal arı nı  gör ünt ül eyebil ecekl eri  yeni  

nesil  bi r  t ar ayı cı  il e si stemi  çal ı ştırabilirl er.  Si stemi  çal ı ştır mak i çi n özel  bi r  i şl eti m 

si st emi  ger ek me mekt edi r. 

Si st emi  çal ı ştır mak i çi n bi r  sanal  doku sunucusu ve bi r  verit abanı  sunucusu 

kull anıl makt adır.  Her  i ki  sunucu Wi ndows 2000 Advanced Ser ver  i şl eti m si st emi  i l e 

çal ı şmakt adır.  İ şl eti m si st emi ni n ar ayüzü,  sunucul arı n pr ogr aml anması nı 

kol ayl aştır mı ştır. 

Sanal  doku sunucusu i çi n i şl eti m si st emi  i l e ber aber  ücr et si z ol ar ak sunul an II S 

(I nt er net  I nf or mati on Servi ces)  pr ogr amı  kull anılmı ştır.  İ şl eti m si st emi ni n ar ayüzünü 

kull anan II S,  sanal  doku sunucusunun pr ogr aml anması nı  kol ayl aştır mıştır  ( Şekil 

5. 28). 

 

Şekil 5. 28 II S (I nt er net I nfor mati on Servi ces). 

Verit abanı  sunucusu i çi n MySQL verit abanı  pr ogr amı  kull anıl mı ştır.  MySQL 

kull anı mı,  ti cari  amaçl ar  dı şı nda ücr et si zdi r. My SQL pr ogr amı nı n kodl arı na, 

pr ogr amı  kull anan ki şil er  i st edi kl eri  şekil de müdahal e edebil mekt edi rl er. Böyl eli kl e 

pr ogr am i hti yaçl ar doğr ul t usunda geli ştiril ebil mektedi r.  

Verit abanı nı n pr ogr aml anması  i çi n PhpMyAd mi n yazılı mı  kullanıl mı ştır. 

PhpMyAd mi n,  kodl arı na müdahal e edil ebil en ve I nt er net  sunucusu üzeri nden 

http://www.students.itu.edu.tr/~canbayc/model/default.htm
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çal ı şan bi r  pr ogr amdır.  Bi r  I nt er net  t ar ayı cı sı  kull anıl arak PhpMy Ad mi n 

çal ı ştırıl makt adır.  Bu progr am i l e MySQL verit abanı  üzeri nde t abl ol ar  ol uşt ur ul up, 

kull anı cı yet kil eri düzenl enebil mekt edi r ( Şekil 5. 29). 

 

Şekil 5. 29 PhpMyAd mi n kull anı cı ekr anı. 

Sanal  doku sunucusu i le Veri t abanı  sunucusu ar ası nda i l eti şi mi  sağl amak  i çi n,  bi r 

CGI  ( Common Gat eway I nt erf ace)  yazılı mı  ol an PHP pr ogr amı  kull anıl mıştır.  PHP, 

kodl arı na müdahal e edi l ebil en ücr et si z ol ar ak dağıtıl an bi r  pr ogr amdır.  Bi r  çok 

pr ot okol  il e bağl antı  sağl ayabil di ği nden (I MAP,  SNMP,  NNTP,  POP3,  HTTP), 

di nami k sanal  doku sayf al arı nı n geli ştiril mesi nde kol aylı k sağl amaktadır.  “ C” 

pr ogr aml ama di li ne yakın bi r  yapı sı  ol duğundan öğr enmesi  kol aydır  ( Greenspan, 

Bul ger, 2001).  

5. 3. 2 Modeli n Çalı Ģma ġekli 

Model ,  kull anı cı nı n i htiyaç duyduğu bi l gil eri n, verit abanı  sunucusu t ar afı ndan 

önceden t anı ml anmı ş veril er  kull anıl arak hazırlanması  ve hazırl anan bu bil gil eri n 

sanal  doku sunucusu t arafı ndan kull anı cı ya i l etilmesi  il kesi ne dayanmaktadır.  Sanal  

doku sunucusunun gönder di ği  r esi m ve yazıl ar,  kull anı cıl ar  t ar afı ndan I nt er net 

t arayı cıl arı  il e i ncel eni r  ve yor uml anır.  Kull anı cıl ar  yor uml arı nı  geli ştir mek üzer e 

I nt ernet  t ar ayı cıl arı nı  kul l anar ak bi r  sor gu hazırlarl ar.  Bu sor gu t ar ayı cı  t ar afı ndan 

sanal  doku sunucusuna il etilir.  Sunucu (II S)  sor guyu yor uml aması  i çi n CGI‟ a ( PHP) 

il etir.  PHP sor guyu i ncel er  ve ger ekli  ol an bil gil eri verit abanı  sunucusuna bağl anar ak 

i st er.  Verit abanı  sunucusu ( MySQL)  ger ekli  bil gil eri  ol uşt ur ur  ve PHP‟ ye yol l ar.  PHP 
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bu bil gil eri  kull anar ak bi r  HTML bi l gi si  hazırl ar.  Bu bi l gi  sanal  doku sunucusu (II S)  i l e 

kull anı cı nı n I nt er net  t arayı cı sı na i l etilir.  I nt er net  t ar ayı cı sı  bu bi l gi yi  yoruml ayar ak 

kull anı cı ya i st edi ği sor guyu gör ünt ül er ( Şekil 5. 30).  

 

Veritabanı Sunucusu 

Sunucular Kullanıcılar 

Sanal Doku Sunucusu 

Internet 

Tarayıcısı 

MySQL 

Server 

IIS 
PHP 

 

Şekil 5. 30 Modeli n çalı şma şekli. 

5. 4 Modeli n Kull anı mı ve Geli Ģtiril mesi  

Model  kull anı mı  i ki ye böl ünmüşt ür.  Bi ri nci  böl üm yöneti m böl ümü,  i kinci  böl üm 

kull anı m böl ümüdür.  Her  i ki  böl üm t ek bi r  verit abanı  üzeri nde i şl em yapmakt adır.  Bu 

böl üml er  bi rbi rl eri nden bağı msı z çal ı şmakt adır.  Bu böl üml er  bi rbi rl eri nden ayrı  ol ar ak 

geli ştiril mi ştir. 

5. 4. 1 Model de Ol uĢt ur ul an Veritabanı  

Model i n verit abanı,  mi mari  yapıl arı n belirl enen anali z yönt eml eri  il e i ncelen mesi yl e 

el de edil en sonuçl arı nı  kapsamakt adır.  Yazı  il e t anı ml anabil en sonuçl ar  MySQL 

verit abanı  üzeri nde,  r esi m i l e t anı ml anabil en sonuçl ar  sanal  doku sunucusu 

üzeri nde depol anmakt adır.  Verit abanı na,  sunucunun fi zi ksel  ol anakl arı  çerçevesi nde 

sonsuz sayı da veri gi ri şi mü mkündür.  

My SQL üzeri nde depol anan veril er dört ana t abl o altı nda t opl anmı ştır: “soru”, “yapi ”, 

“cevap”, “ mi mar”.  

“sor u” t abl osu üzeri nde yapıl an anali zl eri n bil gi si bul unmakt adır ( Tabl o 5. 1).  
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Tabl o 5. 1 “sor u” t abl osu.  

 Alan Tip Özellikler BoĢ Varsayılan Ayrıca

 id int(3)  İndekslemek için kullanılan anahtar değer Hayır auto_increment 

 Option0 text  Analizin Tanımı Hayır 

 No int(4)  Analizin sıra numarası Hayır 0 

 OptionA text  Varsa analizin alt başlıkları Evet NULL  

 OptionB 

 OptionC 

 OptionD 

 OptionE 

 OptionF 

 OptionG 

 OptionH 

 OptionI 

 OptionJ 

 OptionK 

 OptionL 

 OptionM 

 OptionN 

 OptionO 

“soru” tablosu

 

“yapi ” t abl osu üzeri nde anali z edil en yapıl arı n mi mari  bil gil eri yer al makt adır ( Tabl o 

5. 2).  

Tabl o 5. 2 “yapi ” t abl osu.  

 Alan Tip Özellikler BoĢ Varsayılan Ayrıca

 No int(4) İndekslemek için kullanılan anahtar değer Hayır auto_increment 

 Ad text Yapının adı Hayır 

 OrijinalAd tinytext Yapının gerçek adı Evet NULL  

 Mimar int(4) Yapının mimarının kod numarası Evet NULL  

 YapimTarihi int(4) Yapım tarihi Evet NULL  

 TamirTarihleri tinytext Tamir gördüyse tarih(ler)i Evet NULL  

 Kenti tinytext Yapının bulunduğu kent Evet NULL  

 Ulkesi tinytext Yapının bulunduğu ülke Evet NULL  

 MimariOzellikleri text Yapının mimari özellikleri Evet NULL  

“yapi” tablosu

 

“cevap” t abl osu anali zl erden edil en sonuçl arı saklamakt adır ( Tabl o 5. 3).  
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Tabl o 5. 3 “cevap” t abl osu.  

 Alan Tip Özellikler BoĢ Varsayılan Ayrıca

 YapiNo int(11) "yapi" tablosunda kullanılan yapının "id" değeri Hayır 0 

 Soru1 char(1) Evet 0 

 Soru2 char(1) Evet 0 

 Soru3 char(1) Evet 0 

 Soru4 char(1) Evet 0 

 Soru5 char(1) Evet 0 

 Soru6 char(1) Evet 0 

 Soru7 char(1) Evet 0 

 Soru8 char(1) Evet 0 

 Soru9 char(1) Evet 0 

 Soru10 char(1) Evet 0 

 Soru11 char(1) Evet 0 

 Soru12 char(1) Evet 0 

 Soru13 char(1) Evet 0 

 Soru14 char(1) Evet 0 

 Soru15 char(1) Evet 0 

 Soru16 char(1) Evet 0 

 Soru17 char(1) Evet 0 

 Soru18 char(1) Evet 0 

 Soru19 char(1) Evet 0 

“cevap” tablosu

Sorulara verilen cevaplar. 

"0" değeri şıkları olmayan analiz sorularının cevabı 

için kullanılmaktadır.

 

“ mi mar” t abl osu i se yapıları n mi marl arı nı n bil gil erini  i çer mekt edi r ( Tabl o 5.4). 

Tabl o 5. 4 “ mi mar” t abl osu.  

 Alan Tip Özellikler BoĢ Varsayılan Ayrıca

  No  smallint(4) İndekslemek için kullanılan anahtar değer Hayır auto_increment 

  Ad  tinytext Mimarın adı Evet NULL  

  Soyad  tinytext Mimarın soyadı Hayır 

“mimar” tablosu

 

Tabl ol arda ol uşt ur ul an al anl ar  ve büyükl ükl eri,  i çer eceği  veri  ti pl eri ne uygun ol ar ak 

ol uşt ur ul muşt ur.  Böyl eli kl e ger eksi z bell ek kull anı mı  engell enmi ş ve progr aml ama 

aşaması nda kod yazı ml arı  kol ayl aş mı ştır.  Rakam i çer en veri  al anl arı  “i nt”  (i nt eger), 

uzun meti n i çer en al anlar  “t ext”,  kı sa meti n i çeren al anl ar  “ti nyt ext”  ve harf  i çer en 

al anl ar “char” (char act er) il e t anı ml anmı ştır.  
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Verit abanı nda kull anıl an t abl ol ar  bi rbi rl eri  il e i li şkili  ol arak çal ı şmakt adır.  Bu i li şkil er 

bi rebi r  ili şkil erdi r.  Bu i li şkil er  il e el de edil en sanal  t abl o,  bi r  t abl oda kull anılan veril er 

il e ili şki  kur ul an t abl onun sadece eşl eşen değerl eri nden ol uşan kayıtl arı nı  i çeri r. 

“yapi ”  t abl osundaki  “ Mi mar”  al anı,  “ mi mar”  t abl osundaki  “ No”  al anı  il e;  “yapi ” 

t abl osunun “ No”  al anı  “cevap”  t abl osunun “ Yapi No”  al anı  i l e;  “cevap”  t abl osunun 

“ Yapi No”  al anı  dı şı ndaki  t üm al anl arı  “sor u” t abl osunun “i d”  al anı  i l e i li şki  

i çeri si ndedi r ( Şekil 5. 31).  

 

Şekil 5. 31 Verit abanı nı n ili şkili yapı sı. 

Verit abanı nı n “ mi mar” t abl osu üzeri nde yapıl abil en i şl eml er aşağı daki  şekill er 

ar acılı ğı il e açı kl anmakt adır. 
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Şekil 5. 32 “ mi mar” t abl osuna veri gi ri şi . 

 

Şekil 5. 33 “ mi mar” t abl osu veril eri ni n li st el enmesi . 
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Şekil 5. 34 “ mi mar” t abl osundaki  veril eri n düzel til mesi . 

 

Şekil 5. 35 “ mi mar” t abl osundan veri sili nmesi . 

Verit abanı nı n “ yapi ”  t ablosu üzeri nde yapıl abil en i şl eml er  aşağı daki  şekiller  ar acılı ğı 

il e açı kl anmakt adır. 
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Şekil 5. 36 “yapi ” t abl osuna yeni  veri gi ril mesi . 

 

Şekil 5. 37 “yapi ” t abl osu veril eri ni n li st el enmesi . 
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Şekil 5. 38 “yapi ” t abl osuna gi ril en veril eri n det aylı ol arak li st el enmesi . 

 

Şekil 5. 39 “yapi ” t abl osuna gi ril en veril eri n düzel til mesi . 

Verit abanı nı n “ sor u”  t ablosu üzeri nde yapıl abil en i şl eml er  aşağı daki  şekiller  ar acılı ğı 

il e açı kl anmakt adır. 
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Şekil 5. 40 “sor u” t abl osuna yeni  veri gi ril mesi . 

 

Şekil 5. 41 “sor u” t abl osundaki  veril eri n li st el enmesi . 
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Şekil 5. 42 “sor u” t abl osundaki  veril eri n düzel til mesi . 

 

Şekil 5. 43 “sor u” t abl osundaki  veril eri n sili nmesi . 

Verit abanı nı n “ cevap”  tabl osu üzeri nde yapıl abil en i şl eml er  aşağı daki  şekill er 

ar acılı ğı il e açı kl anmakt adır. 
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Şekil 5. 44 “cevap” t abl osuna yeni  veri gi ri şi veya gi ril en veril eri n düzel til mesi . 

 

Şekil 5. 45 “cevap” t abl osunda kull anıl an yapıl arı n li st esi . 
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Şekil 5. 46 “cevap” t abl osundaki  veril eri n li st el enmesi . 

5. 4. 2 Yöneti m Böl ümü 

Yöneti m böl ümü kull anıcıl arı n i ncel eyi p sor gul amal arı  i çi n ger ekli  ol an bi l gil eri n 

verit abanı na ekl enmesi  i çi n kull anıl makt adır.  Bu böl ümde verit abanı na yeni  bil gi  

ekl eme yapma,  var ol an bil gil eri n deği ştiril mesi  ve i st enil en bil gil erin sili nmesi  

i şl eml eri  gerçekl eştiril ebi l mekt edi r.  Yöneti m böl ümü I nt er net  üzeri nden sanal  doku 

sunucusu kull anıl arak çal ı ştırıl makt adır  ( Şekil  5.47).  Bu böl üm i çi n HTML ve PHP 

kodl arı geli ştiril mi ştir. HTML ve PHP kodl arı Dr eamweaver MX il e hazırl anmı ştır.  



 
103 

 

Şekil 5. 47 Yöneti m böl ümü.  

5. 4. 3 Kull anı m Böl ümü 

Bu böl üm,  mi mari  öncül  ör nekl eri n anali zi ni n t asarı m eği ti mi nde kull anı mı nı n 

gerçekl eştiril di ği  böl ümdür.  Bu böl ümde kull anı cıl ar  mi mari  modell eri  veya mi mari  

anali z özelli kl eri ni  karşılaştırabilirl er  ( Şekil  5. 48).  Bu böl üm i çi n HTML ve PHP 

kodl arı geli ştiril mi ştir. HTML ve PHP kodl arı Dr eamweaver MX il e hazırl anmı ştır. 

Model  i çeri si nde karşılaştır ma yapmak i çi n en f azl a beş adet  yapı  ve özell i k 

seçil mesi ne ol anak t anınmı ştır.  Bu seçi mde etkili  ol an nedenl er den bi r  t anesi  

kull anı cı nı n kull andı ğı  bil gi sayar  ekr anı nı n büyükl üğüdür.  Ekr an geni şli ği  sı nırlı 

mi kt ar da bil gi yi  aynı  anda göst er ebil mekt edi r.  Ekr an geni şli k değeri  ol ar ak dünya 

ort al aması  ol an 15”  ve 800 pi ksel  t emel  al ı nmı ştır.  Seçi mi  et kil eyen bi r  di ğer  neden 

i se,  kull anı cı nı n aynı  anda al gıl ayabil eceği  r esim sayı sı dır.  Kull anı cı nı n aynı  anda 

beş adett en f azl a r es mi  al gıl ayamayacağı  düşünül müşt ür.  Bu sebept en dol ayı,  beş 

adett en f azl a seçi m yapıl dı ğı nda pr ogr am bi r  uyarı  mesaj ı yl a kul l anı cı yı 

uyar makt adır ( Şekil 5. 49). 
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Şekil 5. 48 Kull anı cı arayüzü.  

 

Şekil 5. 49 En f azl a beş seçi m yapıl ması i çi n konul an uyarı mesaj ı. 

5. 4. 3. 1 Mi mari Modell eri n KarĢıl aĢtırıl ması  

Mi mari  modell eri n karşılaştırıl ması  adı  al tı nda,  seçil en yapıl arı n mi mari  özelli kl eri 

sayf anı n başı nda yer almakt adır ( Şekil 5. 50).  
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Şekil 5. 50 Karşıl aştırıl mak üzer e seçil en il k beş yapı. 

Seçil en beş yapı ya ait 12 anali z aşağı da yer al makt adır. 

 

Şekil 5. 51 Seçil en il k beş yapı nı n kütl e anali zl eri. 

 

Şekil 5. 52 Seçil en il k beş yapı nı n yapı yakl aşı mı anali zl eri. 

 

Şekil 5. 53 Seçil en il k beş yapı nı n yapı gi ri şi anali zl eri. 
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Şekil 5. 54 Seçil en il k beş yapı nı n bi çi m anali zl eri. 

 

Şekil 5. 55 Seçil en il k beş yapı nı n mekansal  organi zasyon anali zl eri . 

 

Şekil 5. 56 Seçil en il k beş yapı nı n hi yer arşi anali zleri . 

 

Şekil 5. 57 Seçil en il k beş yapı nı n si metri -denge anali zl eri. 

 

Şekil 5. 58 Seçil en il k beş yapı nı n geometri anali zleri . 
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Şekil 5. 59 Seçil en il k beş yapı nı n strükt ür anali zl eri. 

 

Şekil 5. 60 Seçil en il k beş yapı nı n doğal  ı şı k anali zl eri. 

 

Şekil 5. 61 Seçil en il k beş yapı nı n si rkül asyon-f aydal ı al an ili şki si anali zl eri. 

 

Şekil 5. 62 Seçil en il k beş yapı nı n dönüşüm anali zleri . 
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Şekil 5. 63 Seçil en i ki nci beş yapı nı n anali zl eri. 

İki nci grup beş yapı nı n 12 anali zi aşağı da yer al makt adır. 

 

Şekil 5. 64 Seçil en i ki nci beş yapı nı n kütl e anali zleri . 

 

Şekil 5. 65 Seçil en i ki nci beş yapı nı n yapı yakl aşımı  anali zl eri . 

 

Şekil 5. 66 Seçil en i ki nci beş yapı nı n yapı gi ri şi anali zl eri . 
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Şekil 5. 67 Seçil en i ki nci beş yapı nı n bi çi m anali zleri . 

 

Şekil 5. 68 Seçil en i ki nci beş yapı nı n mekansal  organi zasyon anali zl eri . 

 

Şekil 5. 69 Seçil en i ki nci beş yapı nı n hi yer arşi anali zl eri . 

 

Şekil 5. 70 Seçil en i ki nci beş yapı nı n si metri -denge anali zl eri. 

 

Şekil 5. 71 Seçil en i ki nci beş yapı nı n geometri anali zl eri. 
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Şekil 5. 72 Seçil en i ki nci beş yapı nı n strükt ür anal i zl eri . 

 

Şekil 5. 73 Seçil en i ki nci beş yapı nı n doğal  ı şı k anali zl eri . 

 

Şekil 5. 74 Seçil en i ki nci beş yapı nı n si rkül asyon-faydal ı al an ili şki si anali zleri. 

 

Şekil 5. 75 Seçil en i ki nci beş yapı nı n dönüşüm anali zl eri. 

5. 4. 3. 2 Mi mari Özelli kl eri n KarĢıl aĢtırıl ması  

Mi mari özelli kl eri n karşılaştırıl ması adı altı nda i se yapıl an anali zl eri n kar şılaştırıl ması 

yer al makt adır ( Şekil 5. 76). Yapıl arı n özelli kl eri ne gör e karşıl aştırıl ması aşağı da 

şekill er il e anl atıl makt adı r. 
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Şekil 5. 76 Mi mari özelli kleri n karşıl aştırıl ması. 

Şekil 5. 77 Yapıl arı n özelli kl eri ne gör e karşıl aştırılması na ili şki n ör nek ekr an çı ktı sı. 
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Şekil 5. 78 Yapıl arı n özelli kl eri ne gör e karşıl aştırılması na ili şki n ör nek ekr an çı ktı sı. 

5. 4. 4 Modeli n Kı sıtl amal arı 

Modeli n kı sıtl amal arı şunl ardır: 

 Üç  ayrı  ti pol oji den ( kül tür  mer kezi ,  bür o,  ot el )  on adet  yapı nı n anal i zini n 

yapıl mı ştır.  Ancak,  model  ti pol oji  ve ör nek sayı sı nın arttırıl abil eceği  açı k uçl u 

bi t yapı ya sahi ptir.  

 Bunl arı n i çi nden karşıl aştırıl mak üzer e bi r  anda en f azl a  beş adet  yapı  

seçil ebil mekt edi r. Beşt en az sayıl arda seçi m yapmak da mü mkündür.  

 Yapıl arı n özelli kl eri ne gör e karşıl aştır ması nda,  yapıl ar  verit abanı  üzerinde 

kayıtlı  ol dukl arı  düzene gör e sıral anmakt adırl ar. Bu sıral amayı  deği şti rmek 

mü mkün değil di r. 

 Model i n eği ti me yansımal arı nı n sonuçl arı nı  al mak üzer e,  öğr encileri n 

kull anı mı yl a denenmesi  yapıl mamı ştır.  Denenmesi ni n i l erde yapıl ması 

düşünül mekt edi r. 
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5. 5 Modeli n Tasarı m Eğitimi ne Kat kıl arı  

Gel i ştiril en et kil eşi mli  verit abanı  modeli ni n t asarım eği ti mi ne kat kıl arı nı  i ki  böl ümde 

özetl emek mü mkündür: 

1.  Tasarı m bil gi si açı sı ndan tasarı m eği ti mi ne kat kıl arı; 

2.  Tasarı m eği ti mi nde kull anıl an yönt eml er  açı sından t asarı m eği ti mi ne 

kat kıl arı. 

Model i n t asarı m bil gi si açı sı ndan t asarı m eği ti mi ne kat kıl arı şunl ar dır: 

 Tanı ml ayı cı bil gi ni n el de edil mesi ne yar dı mcı ol mak;  

  Bi çi msel  özelli kl ere i li şki n bil gi den yol a çı karak,  yi ne aynı  özelli kl eri n  

anl aşıl ması na ve yor uml anması na yar dı mcı ol mak;  

 Mi mari  ür ünün özelli kl eri ni n ve mi mari  ür ünl eri n bi rbi rl eri yl e i li şkil erini n 

anl aşıl ması na yar dı mcı ol mak;  

 Soyut-somut ili şki si ni n anl aşıl ması na yar dı mcı olmak;  

 Bi l gi edi nme ar acılı ğı yl a yeni  kavr aml arı n ol uşt urul ması na yar dı mcı ol mak; 

 Edi nil en bil gil eri n i çsell eştiril mesi ne yar dı mcı ol mak. 

Model i n t asarı m eği ti mde kull anıl an yönt eml er  açı sı ndan t asarı m eği ti mi ne kat kıl arı 

şunl ar dır: 

 Tasarı m eği ti mi nde bi l gi ni n kazanıl ması na i li şki n yönt eml eri n 

çeşitl endi ril ebil eceği ni göst er mek;  

 Bi l gi ye ul aşıl abilirli ği öğrenci  açı sı ndan çabukl aştır mak;  

 Öğr enci ni n ar aştır ma yapma ve kendi ni geli ştir me i st eği ni arttır mak;  

 Kendi  kendi ne öğr enmeyi öğr enci i çi n daha pr ati k hal e getir mek;  

 Bi l gi ni n or gani zasyonunu hı zl andırar ak,  öğr enci ni n daha kı sa sürede 

ür et mesi ne yar dı mcı ol mak;  

 Öğr enci ni n t asarı m pr obl emi ni  çöz me yet eneği ni geli ştir mek.  

Gel i ştiril en bu model ,  kavr amsal  bi r  model di r.  İl erdeki  aşamal ar da denemesi ni n 

yapıl ması düşünül mekt edi r.   
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6.  SONUÇLAR 

Mi mari  öncül  ör nekl eri n i ncel enmesi nden el de edil ecek bil gil eri n,  t asarım eği ti mi ne 

kat kıl arı nı  ar aştır mak t ezi n ana amacı nı n ol uşt ur makt adır.  Bunun yanı  sıra,  mi mari  

t asarı m eği ti mi nde t asarı m bil gi si ni n akt arı mı nda,  bili nen yönt eml eri n yanı nda yeni  

anl atı m ar açl arı nı n da dest ekl eyi ci  ni t eli kte kull anıl abil eceği ni  göst er meyi  

hedefl emekt edi r.  

Bel i rl enen amaçl ar  doğrult usunda,  önceli kl e bugün gel i nen nokt ayı  i ncel emek 

ger ekti ği  fi kri nden yol a çı kıl arak,  t ari hsel  geli şimi  i çi nde mi mari  t asarım eği ti mi  el e 

al ı nmı ştır.  Mi mari  t asarı m eği ti mi ni n t ari hçesi ni n ve günümüzün ort amı nı n 

i ncel enmesi ,  t asarı m eği ti mi nde hangi  nokt adan başl ayı p hangi  nokt aya ul aştı ğı mı zı 

belirl eyebil mek amacı yla yapıl mı ştır.  Gel ecekt e t asarı m eği ti mi ni n hangi  nokt aya 

gel eceği ni  anl ayabil mek ve konuyu daha geni ş açıdan el e al mak amacı yl a gel ecekl e 

il gili sapt amal ar yapıl maya çal ı şıl mı ştır.  

Tasarı m bi l gi si ni n akt arı mı nı n mi mari  t asarı m eği ti mi ni n esası nı  ol uşt ur duğu 

düşüncesi nden har eket  eder ek,  t asarı m bi l gi si ni n ne t ür  bi r  bil gi  ol duğu i ncel enmi ştir. 

Tasarı m bi l gi si,  kapsamı  ol dukça geni ş bi r  konu ol duğundan,  t ezi n konusu mi mari  

öncül  ör nekl eri n bil gi si nin i ncel enmesi yl e sı nırlı  t ut ul muşt ur.  Bu i ncel emeden el de 

edil ecek bil gil eri n t asarım eği ti mi ne kat kıl arı araştırıl maya çal ışıl mı ştır.  

Mi mari  öncül  ör nekl eri n i ncel enmek üzer e seçilmesi ni n nedeni  i se,  onl ar dan el de 

edil ecek bil gil eri n bi r  mi marl ı k öğr enci si ni n kendi si ni  geli ştir mede kull anabi l eceği  en 

t emel  kaynakl ar dan bi ri  ol duğunun düşünül mesi di r.  Tasarı m eği ti mi nde öğr eti cil eri n 

sı klı kl a mi mari  öncül  örnekl er e ve onl arı n i ncelenmesi nden el de edil ecek bi l gi ye 

başvur mal arı bu düşünceyi  dest ekl emekt edi r.  

Mi mari  öncül  ör nekl eri n t asarı m bi l gi si  açı sı ndan i ncel enmesi  i çi n,  çeşitli  bi çi msel  

ili şkil ere gör e anali z edilmel eri  düşünül müşt ür.  Bu bağl amda,  l it erat ür e geç mi ş i ki 

ayrı  anali z yönt emi  i ncel enmi ştir.  Bunl ar  Cl ark ve Pause ( 1985)  ve Chi ng ( 1979) 

t arafı ndan geli ştiril en yönt eml er di r.  Türk mi mari sinden ve beli rli  ti pol ojil ere ai t  ol ar ak 

seçil en mi mari  öncül  ör nekl er,  i ncel enen yönt eml er  sonucunda geli şti ril en yönt eme 

gör e anali z edil mi şl erdi r.  

Tezi n son aşaması nda,  t asarı m bi l gi si ni n akt arı mı nda yeni  anl atı m araçl arı nı n 

dest ekl eyi ci  ni t eli kt e kul l anıl abil eceği  düşüncesi nden har eketl e,  t asarı m bi l gi si ni n 

akt arı mı nda anl atı m ar acı  ol ar ak kull anıl mak üzer e et kil eşi mli  bi r  verit abanı  modeli 
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geli ştiril mi ştir.  Seçil en mi mari  ör nekl er  üzeri nde yapıl an anali zl er,  geli şti ril en 

et kil eşi mli  verit abanı  modeli  ar acılı ğı yl a bil gi sayar  ort amı na akt arıl mı ştır.  Son ol ar ak 

modeli n mi mari t asarı m eği ti mi ne kat kıl arı nı n neler ol abil eceği  t artı şıl mı ştır.  

Tez kapsamı nda yapıl an araştır mal ar da ul aşıl an sonuçl ar şöyl e özetl enebilir: 

Tasarı m eği ti mi nde geçmi ş ve günümüzde ul aşıl an nokt a ar ası nda or tak yanl ar 

azı msanamayacak kadar  çokt ur.  Tasarı m eği ti mi , günümüzde,  geç mi şt e ol duğu gi bi  

bi r  gel enek çerçevesi nde sür dür ül mekt edi r.  Bununl a bi rli kt e,  günümüzde t asarı m 

eği ti mi ni n geli ştiril mesi  amacı yl a ar aştır mal ar  yapıl makt a,  yeni  bi r  t akı m yönt eml er 

üzeri nde dur ul makt adır.  Dünyadaki  hı zlı  geli şi m di kkat e al ı ndı ğı nda,  belirli  kalı pl arı n 

bu hı zlı geli şi me ayak uydur mak konusunda yet erli ol amayacağı açı ktır.  

Gel ecekt e,  hı zl a deği şen ve gel i şen t eknol oji ni n yeni  kavr aml arı nı n,  mi mari  t asarı m 

eği ti mi  i çi nde kaçı nıl maz bi r  şekil de yer  al acağı  şi mdi den gör ül mekt edi r.  Mi mari  

t asarı m eği ti mi  konusunda yapıl an çal ı şma ve değerl endi r mel eri n bu kavraml arı  göz 

önünde bul undur ar ak ger çekl eştiril mesi  gerek mekt edi r.  Aksi  hal de,  yapıl an 

değerl endi r mel eri n gerçekli k payı yet erli düzeyde ol amayacaktır.  

Tez kapsamı nda,  t asarım bi l gi si ni n ne t ür  bi r  bilgi  ol duğu konusu üzeri nde yapıl an 

i ncel emel er,  konuyl a i l gili ol ar ak i ncel enen di ğer  çal ı şmal arı n ort aya koyduğu savl arı 

dest ekl er  ni t eli kt edi r.  Buna gör e,  t asarı m bi l gisi ,  genell enebilir  bi r  ni teli ğe sahi p 

ol makl a bi rli kt e,  ki şi sel  özelli ği  ön pl ana çı kan bi r bi l gi  t ür üdür.  Ağırlıklı  ol ar ak ki şi ni n 

mi mari  deneyi ml eri ne dayal ı dır.  Çeşi tli  parçal arın bi r  ar aya geti ril mesi nden ol uşan 

bi r  büt ün ol ar ak düşünül ebilir.  Ki şi selli ği  ve çok parçal ılı ğı ndan dol ayı,  akt arıl ması, 

anl aşıl ması ve ar aştırıl ması nda güçl ükl er ort aya çıkmakt adır.  

Tasarı m bi l gi si ni n akt arımı  açı sı ndan,  mi mari  öncül  ör nekl eri n bil gi si ni n akt arı mı nı n 

seçil mi ş ol ması nı n getirdi ği  ve ol uml u ol duğu düşünül en sonuçl arı n başı nda, 

öğr enci ni n mi mari  ür üne ai t  bi çi msel  bil gi yi  anl aması na yar dı mcı  ol unması 

gel mekt edi r.  Mi mari  öncül  ör nekl er,  t asarı m bil gi si ni  i çer en kaynakl ar  ol ar ak 

gör ül düğünde,  onl arı n bil gi si ni  çeşi tli  soyutl amal ar  ar acılı ğı yl a anali z etmek,  yeni  

kavr aml arı n ol uşt ur ul ması na yar dı mcı  ol maktadır.  Mi mari  öncül  ör nekl eri n 

i ncel enmesi nden el de edi l ecek bil gil eri  yeni  t asarı m fi ki rl eri ne uygul amak 

mü mkündür.  

Tasarı m bi l gi si ni n akt arı mı,  t asarı m eği ti mi ni n esası nı  ol uşt ur makt adır. Tasarı m 

eği ti mi nde en öneml i  probl em,  bu bi l gi ni n öğr enci ye ne şekil de akt arıl acağı dır.  Bu 

amaçl a çeşi tli  anl atı m ar açl arı  kull anıl makt adır.  Günümüz t asarı m eği ti mi nde, 

“t artı şma,  açı kl ama”  bi çimi nde,  “ söz”  ar acılı ğı yl a anl atı m geçerlili ği ni  korumakt adır. 

İ nsanı n yar adılışı ndan beri  sür egel en bu akt arı m bi çi mi ni  yadsı mak söz konusu 

değil di r.  Bununl a bi rli kt e, bi li nen yönt eml eri n yanında,  günümüz t eknol oji k ol anakl arı 
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kull anıl arak,  bi r  t akı m yeni  anl atı m ar açl arı yl a t asarı m bi l gi si ni n akt arı mı  söz konusu 

ol abil mekt edi r.  

Bu t ezde,  anl atı m ar acı  ol ar ak kull anıl mak üzere geli ştiril en et kil eşi mli  verit abanı  

model i,  t asarı m bi l gi si nin akt arı mı nda kull anıl an yönt eml eri n çeşi tl endi rilebil eceği ni  

göst er mi ştir.  Bil gi yi,  bil gisayar  dest ekli  bi r  model  ar acılı ğı yl a dijit al  ol ar ak akt ar manı n 

geti rdi ği  bi r  t akı m avant ajl ar  var dır.  Bunl arı n başında,  bil gi ye ul aşıl abilirli ğin art ması 

gel mekt edi r.  Bi l gi ye ul aşıl abilirli ği n art ması, bi l gi ni n or gani zasyonunu da 

hı zl andır makt adır.  

Bu t ez kapsamı nda el e al ı nan,  mi mari  öncül  ör nekl eri n bil gi si ni n t asarı m bi l gi si 

açı sı ndan i ncel enmesi  konusu,  mi mari  t asarı m eği ti mi ni n geli şi mi  açı sı ndan, 

üzeri nde daha det aylı ol ar ak çal ı şıl ması  ger eken bi r  konudur.  Bu al anı n 

i ncel enmesi nden el de edil ecek bul gul ar,  t asarı m bi l gi si ni n t anı ml anması na mutl aka 

kat kı da bul unacaktır. 

Mi marlı k mesl eği  il e i l gili ol ar ak,  mesl eği  çeşi tli  açıl ardan el e al ı p i rdel eyen pek çok 

bili msel  ve bili msel  ol mayan çal ı şma bul unmakt adır.  Bununl a bi rli kte,  mi marlı k 

mesl eği ni n dili ni  ol uşt ur an özelli kl er,  bu dili n ol uşumunu sağl ayan bil gi ni n ne t ür  bi r 

bil gi  ol duğu,  bu bil gi ni n nasıl  akt arıl dı ğı,  nasıl kazandırıl dı ğı  konul arında yet erli 

bili msel  çal ı şma bul unma makt adır.  Mi marlı k mesl eği ni n ve eği ti mi nin gel i şi mi  

açı sı ndan bu konul ar üzeri nde daha f azla sayı da çal ı şmanı n yapıl ması 

ger ek mekt edi r.  
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EKLER 

Ek A  :  Mi mari  öncül  örnekl eri n anali zi ne dayalı  verit abanı  modeli nde kul l anıl an 

PHP, HTML ve MySQL progr aml arı nı ve dosyal arını i çer en CD.  
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